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RESUMO

Este trabalho teve por objectivo conhecer as vivéranasactores institucionalizados
e as perspectivas formativas no percurso de vida do educamwktjtiendo um apoio
essencial na formacado da sua identidade. O objecto do estuge de da conta, resulta da
problematica que é compreender como é encarada dupla edacgg&oestes jovens estdo
sujeitos no internamento. Compreender o papel que cadaigdst tem na reeducacao do
educando e se este a aceita, ou a rejeita como acemesmntexto de liberdade. E um estudo
sobre uma instituicdo Escola, inserida numa outra,r€é&uducativo e o papel educativo que
ambas tém no percurso reeducativo dos internados.

A investigacdo seguiu uma metodologia qualitativa de car&ot@preensivo, com
recurso a observacdo por vezes participante do quotidimso Educandos, Técnicos
Profissionais de Reinsercdo Social, Técnicos Superi@&insercdo Social e Professoras e
da dinamica educativo-disciplinar, exercida no Centro Educati de conversas realizadas
dentro e fora do contexto em estudo com TPRS e professora

Dando conta das interrogacdes iniciais do estudo permiteargumentar que 0s
educandos continuam a ter comportamentos resistentea fzs&rola. Nao existe um projecto
educativo adequado as suas necessidades, continuando a natresm satisfeitos no seu
interior. Parece ndo haver continuidade do acompaniiansn percurso educativo do
educando, aquando da sua reintegracao social. As profesferasn ndo estarem preparadas
para leccionar nestes contextos. As articulacOerme eztas duas instituicdes educativas
parecem nao ser consistentes, ndo sO pelo modo conmticgt@m entre si, mas também, na
articulacdo dos profissionais educativos destas ingi#gi Ndo se perceberam projectos
reeducativos comuns criados no seio das instituicoes.

A coexisténcia de duplas regras abre caminho para desvemdextos institucionais
ambivalentes e complexos na forma como se estruturstiars Eistituicdes totais constituem
espacos de ambientes relacionais e comportamentais fechiagha cultura institucional de

controlo.



RESUME

L’objectif de ce travail était connaitre les expériences des acteurs institutionalisés et
leurs perspectives de formation au decours de sa vie coradianés, étant un apui essentiel
dans la formation de leur identitE’object de 1’étude duquel on rende compte est le résultat
de la problématique que devient comprendre la facon d’envisager la double éducation a
laquele ces jeunes sont sujés dans I’internat. Comprendre le role que chaque institution joue
dans la reeducation de I’etudiant et s’il I’accepte ou la refuse comme dans un contexte de
liberté. C’est un étude sur Dinstitution Ecole, inséré dans une autre institution, le Centre
Educatif et le role éducatif que les deux ont dans le pesatula réeducation des jeunes.

L’investigation a suivi une métodologie qualitatif & caractere compréhensif, avec
recours a I’observation du quotidien des étudiants, des professionels de reinsertion sociale e
des profésseurgparfois avec leur participation, et a I’observation de la dinamique educatif-
disciplinaire exercée dans le Centre Educatif, et ausspraersations amenés avec les
professionels de reinsertion sociale e les proféssalans et au-dela du contexte en étude.

Em répondant aux intérrogations initiales de 1’é¢tude, nous pouvons argumenter que les
étudiants mantiennent des conduites resistentes vers 1’école. Il n’y a pas un project educatif
approprié a aux besoins des étudiants, qui demeurent inssadstain intérieur.

Apparenment, il n’y a pas une continuité dans I’accompagnement du parcours éducatif
des étudiants, a I’heure de sa reintégration sociale. Les professeuredisent que ne sont pas
préparées pour leccioner dans se contekes articulations entre les deux institutions
d’éducation semblent ne pas étre consistantes, non seulement par la facon de s’articuler entre
eux, mais aussi dans I’articulation des professionels d’éducation. On ne s’apercoit pas des
projects de réeducation communs crées audss institutions.

La coexistence de régles doubles ouvre le chemin pour devodsatextes
institutionaux ambigues et complexes dans sa structeseinStitutions totaux constituentsde

milieux relationels et comptamentaux fermés dans une culture institutionnel de cantrol



ABSTRACT

This study aimed to understand the life experiences of theutienalized actors and
the formative prospects in the route of the studentstdoiting an essential support in the
formation of his identity. The aim of the study thatlizes, results of the problematic that it is
understand how the double education is seen by these young pealphre subject to the
internment. Understand the function that each institutamin the re-education of the student
and if he accepts, or refuses as happens in the contegedbmn. It is a study about a school
institution, inserted in other, Educative center andethgcative role that both have in the re-
educate route of the internees.

The investigation followed a qualitative methodologically ndlerstandable character
using the observation, sometimes participating in thdy daes of students, technical
professionals of social reintegration, senior staféadial reintegration and teachers and the
dynamic educational and disciplinary, exercised in the EdwcaGenter, and the
conversations had within and outside of the context studitdlWRS and teachers

Realizing that the initials questions of the study letrgsi@that the students continue
having resisint behaviors toward school. Doesn’t exist at educative project appropriate to
their needs, continue don’t feeling satisfied on their inside. Seem don’t have continuity in
monitoring the students educational journey, to when Huaral re-integration. The teachers
refer not be prepared to teach in these contexts. Tihs joetween these two educational
institutions seem not be consistent, not only by how tjoayt but in the professional
educational joint of these institutions too. Projeekducationhcommonweren’t detected
within institutions.

The coexistence of dual rules opens the way to unravetutieal complex and
ambivalent contexts in how they structure. These totatutisns build spaces of behavioral

and relational environments closed in an institutional ucalt of control.
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INTRODUCAO

Este trabalho foi desenvolvido num Centro Educativo noendet Portugal, que se
destina a exercer accao educativo-jurisdicional solweng delinquentes, indisciplinados e
em perigo moral. Esta instituicdo é um local de esizalgéo e reeducacéo que alberga jovens
gue cometeram crimes, mas nao tém idade legal para imgmssaEstabelecimentos
Prisionais. O Centro Educativo (CE) é uma instituigd@ccao indirecta e desconcentrada do
Ministério da Justica. Depende, directamente, da lei orga@ldcDGRS, tanto em termos de
regime pessoal, como de contetdos funcionais dasrearrEista instituicdo € constituida por
uma unidade residencial dividida em dois regimes: dmariia e fechado.

Neste processo de investigacdo fundamenta-se o0 objecto wo estpondo os
pressupostos empiricos metodoldgicos que norteardo agsesgaim os mesmos pretende-se
conhecer e compreender o habitus que os educandos transporsigo @ana o interior do
colégio, bem como, a sua capacidade de resistir atuidsti

Neste presente estudo comeca-se por fundamentar o acjeetstudo «que fins serve
a escola publica dentro de uma instituicdo de reeducacaculeres», neste processo de
investigacdo expdem-se 0S pressupostos empiricos metedsl@gie norteardo a pesquisa.
Com os mesmos pretende-se conhecer e compreender o habitssequeandos transportam
consigo para o interior do colégio, bem como, a suacwgie de resistir ao instituido.
Exporseda ao longo do trabalho a capacidade que os educandos teesistin a0 imposto
como modo de vida, até ao trabalho conjunto, entretevénientes (professores, TPRS), da
instituicdo na reconstrucado da sua educacéo escolar emidate vida.

Este estudo recorreu a uma observacao directa e s patticipativa com o registo
de discursos formais e informais, no quotidiano do redetleado de um Centro Educativo
(CE), para conseguir descrever aquilo que percepcionaniucarelos da dupla educagcéo no
espaco-tempo de reabilitacdo. Quando nos referimos a duplacédufaz-se referéncia a
educacao de que é alvo o educando no espaco formal esterao ie a educacéo a que esta
sujeito no quotidiano do Centro Educativo.

Faz-se um enquadramento teorico-legal em que se explicgeessidade de proteger
0s jovens dos perigos sociais para 0 seu desenvolvimentolnBipée-se a forma como se
constituiram os cédigos penais, se criam instituicdeodeccaoe a entrada em vigor de leis
de proteccao de criancas e jovens em perigo. Apresentarojsetos legislativos para aplicar
medidas tutelares educativas que reparem 0 comportamentsantesdo menor,

incorporando-o em sistemas de regime fechado, aberto ebert-.
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Descreve-se a estruturacao dos projectos educativos gg$d6R), que especificam a
duracdo e os objectivos a alcancar com o0 apoio doscoécprofissionais em CE. Aqui
desenvolvem-se programas educativos e terapéuticos voadasrpara a vida activa.
Testemunham-se as vivéncias dos alunos, sendo exendagiexperiéncias de identidade e
lideranca; percursos escolares reduzidos e consequenteniesiieesso escolar.

Os conceitos de norma e desvio sdo explorados conuitoiite compreender como
aparecem e se desenvolvem. Consequentemente abordarsgooamento e regulamento
das instituicBes totais, como disciplinadoras e educadorasgatde uma metodologia de
observacao directa dos discursos dos jovens e demaiemtantes.

Este trabalho teve como objectivo identificar o moa@elacativo, mas também, como
€ vista a escola segundo os menores, tentando percedsnsastancia de socializacdo que
cumpre uma ideologia normalizante, se estara adequadasg@stnspu cooperara para uma
dupla exclusdo. Aqui entende-se por dupla exclusdo a smealtdjeicdo do educando do
espaco educativo e da sociedade.

12



CAPITULO |
1. FUNDAMENTAQAO DA PROBLEMATICA
1.1. Objecto de estudo

No campo das ciénciasciais ¢ humanas “0 objecto de estudp implica de certa
forma uma fragmentacao e opcao por varios angulosaseanPor um lado perceber «&e
constituicdo da escola como objecto de estudo corresponde a superar um tradicional
enfoque, quer na relacao individual (nivel micro) quer na relacéo sistema educteive/sis
social (nivel macro)» por outro, tentar compreende(. ) tentar estabelecer articulagdes
fecundas entre diferentes niveis de andlise» (Candrial, 4996: 128). Longe esta de se
reduzir a realidade complexa em estudo, pretende-se sapenaaprofundamento de
determinado angulo, sem perder a plena no¢édo do todo, maméliglas dimensdes. Algo
semelhante aconteceu ao optar por um objecto empirico “para que fins serve a escola publica
dentro de uma instituicAo de reeducacdo de menyresim o qual ja tinha trabalhado
directamente na qualidade de TPRS (Técnico Profissiengkthsercdo Social).

Neste sentido, no apuramento do objecto entenider “objecto de estudp um
conjunto de inquietagbes de indole, essencialmente, aedrécedido de um conjunto de
interrogacdes para as quais se procura incessantengrastesParafraseando Canario «(...)

a escola, enquanto objecto social, ndo corresponde a um objecto de estudo (...) mas sim a
multiplos objectos de estudo, consoante a multiplicidi@delhares tedricos de que for alvo»
(Canario, et al, 1996:127)

A proposta que orienta este trabalho € investigar comBE dem lidado com as
estratégias de resisténcia e oposicdo em relacamba,eqmor parte da ampla maioria destes
jovens), na area das politicas publicas de reinsercao/edscativrespectivas praticas
sociopedagodgicas, para jovens em situacao de cumprimentedigas tutelares em colégios
reeducativos.

Procedeu-se ao reconhecimento do espaco social jacmmhembora tenha sido
alterado com o tempo. Cabe aqui esclarecer que fui fudr@ioneste CE, exercendo funcdes
de TPRS, durante cerca de sete aheste periodo, vivenciei o quotidiano do mesmo, de
forma intensa e sistematica, fruto do imprevisto cer@stico destas instituices. Presenciei
transicdes durante a minha estadia como TPRS, ao nisahddelos (COAS- Centro de
Observacéo e Accao Social, sendo mais tarde, designadb-CélEgios de Acolhimento de
Educacdo Formacdo). Também experienciei mudancas ao daseimedidas tutelares e
regimes a aplicar, bem como nos regulamentos, noemagras deste colégio e ao nivel

legislativo. Quando aqui exercia fungdes, ainda existecgd® masculina, junto ao Tribunal
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de Familia que tinha entrada, pela Rua Bardo Forrestecgds feminina estava instalada na
Rua do Melo e do outro lado da rua encontrava-se o HildenMenores e secgao masculina.
Actualmente, foi extinta a seccao feminina, enconivase neste local a seccdo masculina,
cujas instalagbes foram devidamente modificadas ao aigaitectbnico, com muros altos,
refor¢o de redes de dificil transposi¢do, para que as “fugas encetadas pelos educandos” ndo
sejam possiveis.

Uma vez conhecedor de parte desta realidade institucion&rreno em estudo,
considerou a possibilidade de contribuir positivamente papaim@amento da mesma, com
um olhar distanciado e diferente. Visto que o caraatwbagrafico e auto-referencial da
ciéncia sado apontados como um dos pilares de constdac&onhecimento no paradigma
emergente da ciéncia, entdo as singularidades individuaisipoctantribuir para apropriacéo
do conhecimento sobre o real, através da imaginacaocapessos critérios estabelecidos pelo
investigador, numa interaccdo dialéctica sujeito/obje8ignifica que o (re)olhar (auto-
biografico), compreensivo-contemplativo (auto-referaijicsobre o campo da investigacao é
resignificado conforme a observacdo de cada investigadothepermitira trilhar caminhos
reais a serem seguidos. (Santos, J0@3parafraseando Clausewitz( «.)podemos afirmar
hoje que o objecto é a continuacédo do sujeito por outrassméClausewitz cit in Santos,
2003:52).

Como refere Sousa Santos, «(...) hoje sabemos ou suspeitamos que as nosSSas
trajectorias de vida pessoais e colectivas (enquanto cdaues cientificas) e os valores, as
crencgas e 0s juizos que transportam sao a prova idtinm@sso conhecimento, sem o qual
(...) os nossos trabalhos de campo constituiriam um emaranhado de diligéncias absurdas sem
fio nem pavio. No entanto, este saber, suspeitado ou insBpeitorre hoje
subterraneamente, clandestinamente, nos nao-ditos dessnwabalhos cientificos» (Santos,
2003:53).

O apuramento e aperfeicoamento do objecto de estudo &naeipados da seleccéo
“do objecto empirico”. Tal deve-se ao facto da ja relatada existente experiéncia Haltia
com o referido objecto de estudo, «o processo de constdocébjecto de estudo, que tem
estado presente nas intervencdes e que, do meu pontoagdeneistce algum esclarecimento,
€ 0 estabelecimento de uma sobreposicdo entre a estndaabjecto de estudo e o nivel
empirico em que se opera a construcdo desse objectoari(Cat al, 1996: 128)

E precisamente desta implicacdo profissional e pess@alregulta a opcdo pelo
objecto empirico acima referido.

Ao longo deste estudo procursga explorar: o sentido de uma escola enquadrada

num outro contexto institucional de reeducacéo; apreendeddigos de comportamento e
14



atitudes, que configuram o universo simbolico de jovens egsafes; examinar o espaco da
sala de aula e as actuacdes dos alunos e professmre®, cbjectivo de compreender as
intencdes didatico-pedagogicas ai veiculadas e quais asilpesdes de se tornarem ou néo,
mecanismos de construcéo de saber, ou por outro ladoeddioeg revolta; investigar como
se manifesta a resisténcia dos alunos em relacdola.€Ssta sera entendida como pratica de
oposicdo ou rejeicao, exercida por grupos subordinado®rder tevitar a dominacdo e
preservar a sua identidade de classe, valores e costtstaspode ser expressa de forma
consciente ou ndo; demonstrar se existe ou ndo resistérescola, percepcionada como
indisciplina pelos TPRS e professoras ou como comportaméataeivindicacdo de
mudancas, pelos alunos.

Analisarsed ainda, se existem estratégias pedagdgicas impregnadasalpaesv
morais, éticos e étnicos que tendem a transformar-sgo#dmcias directas ou indirectas.

Tentarsea compreender as intengdes pedagogicas na sua praticeaefear novos
olhares.Para isso, tinha como objectivo a observacao direptteipativa em contexto de
sala de aula, que ndo me foi facilitado, seguir de pertorsode® presencial esta realidade,
por exigéncias institucionais. Mesmo com a limitacdo ingp@stra a observacdo no CE
procurou encaréa ndo como um obstaculo, mas como uma forma de distaewia e de
reflexdo pormenorizada dos dados recolhidos, tendo com@nei as intencdes iniciais.
Pois como Gold (1958) afirma «Um investigador que participe dadwmpiodera passar a ser
um indigena, expresséao utilizada em antropologia panar regeinvestigadores que ficam tao
envolvidos e activos com 0s sujeitos que perdem as suagdes iniciais» (Gold cit in
Bogdan e Biklen, 1994:125)

No entanto, importa salientar que procurei ndo perderaofidutor da investigacéo e
0 objectivo que me levava ali, tentando socorrer-me d@®dontes que me permitissem
perceber e acompanhar a trajectéria da realidade edeetaeber se existe «distincdo entre a
escola como objecto social e a escola como objecto de investigagdo (...)» isto segundo
Canario«(...) remete ainda, para um outro tipo de clarificagdo (...) o separar o processo de
construcdo de escola como objecto de estudo da emergéscieomidicbes que tornam

possivel a sua “visibilidade”como objecto social» (Canario, et al 1996:128)

1.1.1 Pressupostos tedricos

Partindo da hip6tese de que o problema da rejeicdo e rpodiead ter origem ou nao
na sala de aula, via intencdes didatico-pedagodgicas amentes, podem contribuir para

“transgressoes pedagogicas”, entdo, parte-se do pressuposto de que a escola indirectamente
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pode despoletar a desviancia. Entende-se a desvianciaremsgréssdo de uma norma social
(Cusson, 2007:15). Um drama visto que, para o aluno, a escolhdraben um conjunto de
regras e normas que ordena o papel de aluno na cultutarestavendo situacées em que
este jA sabe a fronteira entre o permitido e o proitethtéo, acredita-se que de facto a
transgressao pedagdgica € um acto consciente, comngdimtele obstruir ou anular a
autoridade do professor. Consideram-se transgressfes pedsgégima incivilidades
comportamentais no interior da escola que se designam aanconjunto heterogéneo de
“peridelitos” e de sinais de deterioracdo do espaco escolar e ammtpares (Cusson,
2007:190-191).

N&o se trata de delinear uma problematica no seu serddioidnal, nem estabelecer
correlacdo entre factores, mas antes enunciar a&gjxos de analise de um objecto empirico
multifacetado, cuja complexidade desafia os nossos quadedicos por mais completos
gue estes ambicionem ser.

Contudo, € com base neste pressuposto epistémico que esérutimha opgcdo num
angulo que me possibilite uma atitude compreensiva do refgbjdoto empirico. Certamente
gue se admite que outros angulos de analise poderédo co-ewistig certeza de que todos
eles terdo como meta produzir um discurso inteligivedrapreensivel de uma realidade que
se considera complexa e que ao olhar mais atento, éemesconder-se das teias logicas.

Identificar e interpretar o peso dos “espacos estruturdis (Santos, 2004),
nomeadamente o familiar, a comunidade (bairro), procwi@belecer articulacdo com os
espacos estruturais escola/colégio, assim como espago-tkntada um deles, para perceber
como eles constroem o seu habitus. Bourdieu define o itmrae habitus como espacos
estruturais, ou seja, como um: «sistema de dispostdi@weis e transponiveis, estrutura
estruturadas predispostas a funcionar como estruturas uemsttes, isto é, enquanto
principios geradores e organizadores de praticas e re@gsest (Bourdieu, 1997: 88).
Articular esta leitura com a possibilidade de producdo cufwhilis, 1986), destes jovens,
através da forma como constroem as suas identidades,oeadquirido versus imposto e a
inovacdo versus criacdo de formas de ser, viver, estancarar os factos sociais,
caracteristicos de contextos sociais particularesifgut@ento).

Seyundo Willis, «O que muitas categorias de producao e reprodu¢ématidrnecem
ndo ¢ a geragdo adicional de categorias formalistas, mas uma indicacdo (...) de processos que
envolvem humana e actividade colectiva, incluindo talvemac sua actividade mais
especifica, ndo um posicionamento passivo em tipoethscde reproducéo (isto €, classe ou

género, grupo), mas combinacdes profanas e inversdesutsosetomados a partir dessas
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coisas; nao o acolhimento impotente de contradicdes,umagabalho activo sobre elas»
(Wills, 1986: 5-6).

Estes jovens ao cumprir medidas tutelares educativasptndam consigo todo um
habitus que é a estrutura geradora das préticas, «O habitus é esf@opgerador e
unificador que retraduz as caracteristicas intrinsecaa@omis de uma posicao num estilo
de vida unitario, quer dizer, um conjunto unitario de escplidaspessoas, de bens, de
praticas» (Bourdieu, 1997: 9). Este é também, outro aspectmerdms importante a ter em
conta nesta investigacdo, pois tenta-se compreender,rexurso aos dados empiricos, o
habitusdestes educandos no que «(...) confere as praticas a sua relativa autonomia no que diz
respeito as determinacdes externas do presente imel&to.autonomia é a do passado,
ordenado e actuante, que, funcionando como capital asdeproduz histéria na base da
histéria e assim assegura que a permanéncia no intemaudinca, faca do agente individual
um mundo no interior do mundo» (Bourdieu, 1997:56)

Deste modo considera-se importante perceber qual o hergiie esta escola traz a
estes jovens, que ja tém o estigma de nascerem erosbpdriféricos e problematicos, com
um determinado habitus que Ihes acarreta problemas naeisédsativos, como também
individuais. Assim, vai-se desenhando o estigma do alunasBado, ou seja, «a pessoa
estigmatizada aprende e incorpora o ponto de vista dosaispradquirindo, portanto, as
crencas da sociedade mais ampla em relacdo a idenddada ideia geral do que significa
possuir um estigma particular» (Goffman, 1988: 41)

Podemos acrescentar que a escola é reconhecido um camyoraeraa relativa face
a sociedade, o que leva a pensar que as desigualdades socig@grafisfermam de modo
imediato em desigualdades escolares (Giroux, 1986). Py taato, a revolta manifestada
dos educandos aos docentes e a prépria escola (métododgiemsg pela forma como lhe é
imposta a disciplina, gera nestes resisténcia e ao mesnpm 0 abandono, sendo esta, «A
dimensdo mais basica, obvia e explicita da cultura @easdcolar € uma oposi¢do cerrada aos
planos pessoal e geral a autoridade». (Willis, 1977:23). O abaedoalar surge da exclusédo
a que estes educandos foram sujeitos originando sentimarnitta quando se lhes pede
atitudes condizentes com as normas instituidas. Segunuavddde et al., o abandono da
escola é: «um dos mais extremos fendmenos de exausfoonstitui a face visivel duma
situacdo mais vasta que atinge criangas e jovens emaugclarada ou silenciosa, com uma
escolaridade obrigatoria que nao é direito, mas tdo shdgBenavente et al.1994:11)

A evasdao escolar € um prejuizo para o Estado, provoctmdgsnteresse dos alunos,
lancando-os nos descaminhos da delinquéncia, os quais rde graioria ingressam na

carreira desviante, tendo como consequéncia a dupla imstalizacdo e reeducacad.
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dupla institucionalizacdo a que estes educandos estdo sujefee-se, a reclusao dos
educandos entre a escola interna e o Centro Educatmondinente, estes jovens que
ercontraram na transgressdo um modo de vida, ou sobrevivgoeiago sdo submetidos a
privacéo da liberdade, ou seja, confrontados com limitagGesasae regras no internamento,
tendem a resistir a elas, como forma de prolongamenteudmado de vida.

Contudo, a resisténcia é contraditéria, pois confundeese @& aceitacdo de muitas
normas impostas, caracterizando uma polaridade: acodwdasgisténcia (Willis, 1977:22-
23). A consciéncia da «resisténcia» pode levar a reflexicaceia accédo transformadora, no
entanto, inclui lutas contra a dominagdo, ndo podendoigerada na escola. Os
comportamentos de resisténcia também podem estar aesoea ambiente familiar e a
organizacdo da escola, das aulas e dos conteudos pragpam#ts manifestacbesed
indisciplina sdo todo um conjunto de atitudes que o jovemaipbra se fazer ouvir, desde a
danificacdo do material, até a falta de respeito a purfesstécnicos e colegas. O conflito
entre pares ocorre quando os adolescentes se opdem mMmuituiamaccoes ou ideias uns dos
outros. «kEmbora ndo possa ser visto apenas como urddiptieraccdo negativa, o conflito
podera ter consequéncias nefastas para a socializagdo das criangas e adolescentes (...) €
muitas vezes resultante de dificuldades a nivel dagdedainterpessoais». (Raimundo &
Pinto, 2007).

No CE o espacgo-tempo escolar e o espaco-tempo institucamfandem-se, pois nao
se sabe quando comega um ¢ acaba o outro, ou seja, quando “deixa de ser alurice “passa a
ser educandbpara ser submetido a normatizacao.

Por um lado na maioria das vezes, o processo utilizadoegsebla para avaliar os
alunos estimula a passividade e o siléncio, pois ele@@xpor-se para ndo correrem o risco
de falhar. Por outro, a escola ao fazer valer a sugadursocial como disciplinadora e
executora de poder através de normas, regras e condutasp@itara condicdo de estudante
no rito de passagem de adolescente a aluno. Como rafeegto Correia [s/d] «o
envolvimento dos jovens num processo de hiperescolarizegi@admite a possibilidade de
eles terem outro modo legitimo de existéncia que nao agpjale que 0s encerra num
processo de alunizagdo sem precedentes, ...». Assim, ser aluno implica tornar-se sujeito do
aprender, um papel normatizado pelo discurso pedagdgico; opitymteciso viver o papel
de estudante. E prioritario transformar o adolescent@essoa. Podesed considerar que
todas os jovens trabalham desde que entram para a esnalagz que o trabalho ou «oficio
do aluno» é o oficio natural do jovem. (Perrenoud, 1995).

Ao entrar na escola desta instituicdo, o jovem namigodicamente adolescente e nem

apresenta os atributos completos da condi¢cdo de alunm éer ambiguo. O jovem de
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comportamentos desviantes abandona as suas referéntegiores para adoptar as de
aluno/educando, ou seja, de sujeito pedagdgico e normati@adcesultados desta accao
escolar tendem a contribuir para a formacdo de indigidupregnados de sentimentos de
exclusdo e com uma forte tendéncia a manter relagbemis desiguais, baseadas em
principios norteados pelas leis do autoritarismo stégiia.

Por considerar que se trata de um projecto educacionadgeanconsciéncia de que
jamais se encarard como pronto e finalizado. No entémtoa-se importante delinea-lo,
esperando-se que a visdo a respeito dele possa ser moteftexi#o, e ponto de partida para
a producgéo que se pretende desenvolver.

1.1.2 Opcdes metodologicas

No planeamento empirico deste trabalho, para além de&lebeucar sobre a
problemaica: “que fins, serve a escola publica dentro de uma instituicdo de reedueacéo d
menore8”, constatou-se a existéncia de algumas questdes ja mencionadagspquais se
procura dar resposta. Considerando os percursos eduddtstes jovens deficitarios pelos
mais variados factores, procura-se compreender, quaba deste desinteresse sistematico
pela escola.

Neste sentido, ndo basta ser denominado “alund ou “aluno incluidd, o
comportamento da escola tem que ser definido mediargspasta a dar aos jovens que a
desprezaram e que nao se sentem atraidos por ela.

Esta analise foi realizada, através de observacao aliegcpor vezes, participante
realizado no CE, com varios acessos ao terreno, duranteeriodo de ano, nos quais foram
estabelecidas conversas com recurso a diario de borddpdos 0s actores intervenientes na
Instituicdo. Apds, a recolha de dados foi efectuadabsandas conversas, tendo em conta as
contradi¢cdes proferidas nos mesmos, face a escoladistalizada.

Na fase inicial do planeamento do trabalho empirico, péna@e ter como objecto de
estudo “para que fins serve a escola publica dentro de uma instituicio de reeducacédo de
menores?, deparei-me ainda, com algumas questdes as quais procurarei dar aekpest
como:

— De que forma e como interfere a escola no projecto daelegtes educandos?

— Que valores sdo desenvolvidos no ambiente escolar editsbil?

— Que argumentos justificam aceitacdo da escola em coriéstno?

— Como é que vivenciam a imposicdo de normas e regras de ditagdes ao mesmo

tempo?
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Estas influéncias foram analisadas através de discysst®s e atitudes dos actores
para poder inferir a relacdo pedagogica, visto que a obserd@gfita na escola néo foi
autorizada.

Tendo a consciéncia de que o universo educativo num comgedacacional pode ser rico
em dados e, a0 mesmo tempo complexa a sua desocultagd@n, dnunciadas algumas
guestdes, para norteamento da pesquisa, as quais se tentaspaisias. Se considerarmos a
construgdo pessoal e social de si e da origem da suaatentieva-nos a inferir que estes
jovens internados em CE abandonam a escola mesmo amdeslel@efinida por lei, como se
pode verificar pelos percursos educativos destes jovenstighnatizacao destes jovens pode
ter efeito de pigmaledo, no seu sentido negativo, porque semsdifezentes ao serem
colocados na carreira de indisciplinados dentro da esSefgundo Agra «O seu percurso
escolar revela-se irregular desde o inicio e é abaddoman regra apés a conclusdo do 1°
ciclo» podendo segundo o mesmo autor, ocorrer também n®B2¢tielo dependendo das
tipologias das trajectorias desviantes. (Agra, 1998:47-48)ptslera conduzir de certa forma
ao aparecimento de subculturas portadoras de valorggatisios defendidos pela instituicdo
escolar, o que consequentemente pode fundamentar fenooherdsinquéncia. (Estrela,
1992).

O educando transforma-se em actor vitima de uma sérierdenstancialismos
adversos e a despersonalizacdo provocada por este tippuwtadgéo do desvio, torna-se em
si mesmo, uma das causas da indisciplina e consequentemeasibtandono escolar, pode
originar a substituicdo da escola pela carreira do delit@ acto delinquente resulta quando
guebra ou afrouxa o elo d&agio entre o individuo e a sociedade” (Ferreira. 2000: 649).
Assim, estes menores sdo considerados como “actores sociais(Berger, 1999) que intervém,
produzindo um facto social que suscita as atencOes e predespdas instancias de
regulacéo socioeducativas, como é o caso do Ministéritddaacdo e Ministério da Justica.
Segundo Agra o espaco escolar considerassim uma espécie de «(...) vigia e
normalizacdo» (Agra,1986:424)

A opcéo por esta metodologia de pesquisa no Centro Edu¢@tit)y deveu-se aos
limites impostos por esta instituicdo, para a realizaca&bservacao participante em contexto
de sala de aula. Segundo Bogdan e Bicklen «A participac8alande aula propriamente dita
podera ser embaracosa, embora 0s estudos sejam, medtss mais alargados, incluindo
entrevistas ou sessdes de observacdo fora do conteste Dedo a participacdo tornasse
menos probleméatica» (Bogdan e Bicklen, 1994:127)

Com base neste pressuposto a observacao directa e pppagrapante foi realizada

no quotidiano residencial do regime fechado. Fui autorjzsidgplesmente, a fazer a minha
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observacdo no regime fechado, pois o regime semialb@rme restrito; fiz algumas
deambulacdes pela instituicdo, consentidas pelos TPRB8gyeoporcionaram uma metho
observacdo e consequentemente anota¢cdes de momenttesat=ao entre os jovens e entre
estes e os TPRS, com o propdésito de enriquecer asduwotageno. Teve-se sempre em conta
as atitudes, discursos e gestos que 0s actores manifestaeadgnefducacao escolar. Utilizou-
se a técnica de andlise da informacéo recolhida dos disawsoactores institucionais, para
realizar uma descricdo pormenorizada daquilo que pensamep@eram os educandos da
dupla institucionalizacao/reeducacao, no espaco-tempo ditagabi

Estes foram alguns exemplos dos momentos experienciadqgsanto funcionario,
mas que se repetiram, quando os observei como investigaderrawno. Actualmente esta
instituicdo esta melhor apetrechada em termos deifaaregquitectdnicas que desencorajam,
ou inibem a consumacao das estratégias de fuga, embaengdm momentaneamente de
evasao exista como estratégia de sobrevivéncia mesmudeatpge as possibilidades sejam
remotas ou quase nulas. Os problemas destes jovens eomtaiser semelhantes, desde
negligéncias parentais de toda a ordem, passando pelo abagsimlar e trajectorias de
delinquéncia que desembocaram na “carreira do crinmié Estas experiéncias vivenciadas
provocaram um olhar distinto e proximo destes joven®® problemas que os envolvem.
Olhamse ndo como “delinquentes”, mas como produto de uma sociedade que os marginaliza
e 0s estigmatiza. Estes educandos que encontrei noog@éguanto investigador, vivenciam
problemas comuns a todos aqueles que outrora por mim passaguanto profissional e
todos sdo submetidos a reeducacéo, para que a mudanca detaoepos seja de todo
efectiva.

Havia situacdes de grandes conflitos emocionais quer dos jowrsigo proprios, que
por um lado se culpabilizavam pelos sucessivos abandonai$igfaescola, e sociedade) e por
outro lado, tentavam desvalorizar as suas trajectdefinquentes, quer destes educandos
com os TPRS, como manifestacdo de revolta, fruto das égslus que foram submetidos,
pela reeducacédo imposta pelo CE. As normas séo frequeméemesbradas na tentativa de
imporem as suas proprias regras. A tentativa de modificdg&comportamentos perpetrada
pelos técnicos de educacao era de certa forma constranggamedo a resisténcia as formas
de disciplinacdo provocava conflito interno no joventaEssisténcia € realizada de dentro
para fora, ou seja, do grupo de lideranca face a todogaresaque interagem na seccao de
regime fechado ou na escola institucionalizada.

Os TPRS ndo eram imunes ao conflto emocional pela dualidadpapel que
diariamente tém que articular, (desde um mais austesofger cumprir normas e regras a

um mais “paternal, no sentido de fornecer equilibrio emocional a estes jovens); A
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inseguranca no menor internado era resultado da perda ddadertm relagcdo a si mesmo,
visto estes menores serem vitimas de percursos de maagjaalida classe social de origem.
Assim torna-se ineficaz tentar resolver um problema tierema social, através de solucdes
educativas de forma a «criar instituicbes com o objedalizadorna-los doceis as camadas
dominantes». (Foucault, 2005).

Partindo desta pesquisa, procusasa ainda perceber se entre a escola e o CE existe 0
trabalho conjunto de mediacdo interinstitucional que tmrdr para a construcdo da
identidade e desenvolvimento da autonomia e do poder de dems&wsucando e do
fortalecimento dessas caracteristicas. Neste sem&dorri a todos os actores institucionais
(TSRS, TPRS, professores e educandos) que me foi possitattar, de modo directo ou
indirecto, através de entrevistas conversa, com os mesteoforma a escutar as suas
memdrias, cruzando-as com as minhas experiéncias, pndoufazer uma espécie de
contraponto, ou seja «balancos de saber» (Charlot, 1999).

Assim, ao reflectir sobre a escola publica inserida num#uiigéb de reeducacao
guestionase que “solucbes (re)mediativdsestes espagos vdo encontrando, almejando a
reducdo de casos de (re)abandono escolar instituci@ngli€ja grande maioria destes jovens
abandonou o sistema de ensino, em situacéo de liberdadepaota-se do pressuposto de
que a presenga na escola, promove a sua reinsercao.

Sera esta uma perspectiva linear do problema? Nao serstgumoglelo de escola tem
efeitos perverss e (des)integradores, pois remete os alunos para uma “escola de excepc¢do
com “medidas de excep¢&bNio estara a categoriza-los desde logo como incapazes face ao
sistema escolar regular?

Na abordagem do contexto institucional teve-se presente ipatidade institucional
nao era concedida como uma coisa objectiva, conpedpavel, o que exigiu uma imperiosa
necessidade de compreender a sua natureza subjectivantgdo gee Ihe é atribuido pelos
diferentes actores que o habitam.

Esta tese surgiu assim, como uma oportunidade para aprofundisartente o
conhecimento que ja existia da imbricada teia de relagites estratégias de reinsercéo e de
educacdo e, por outro lado, compreender e desconstruidisogrsos daqueles que
protagonizam actos de «resisténcia» e/ou «subordinacdo» face Oegtasde articulagéo,
compromisso e empenho destas duas instituicdes, para a ag@Emlude jovens e, se
influenciam ou ndo, o seu comportamento, o seu modo ddaagiao espaco escolar e ao

espaco residencial.
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2. REFERENCIAL EPISTEMICO
2.1. Paradigma epistemologico

Neste subcapitulo, tentae-a explicitar os fundamentos epistemolégicos em que se
baseia este estudo. Em termos epistemolégicos a gqupstdme coloco € se devo encarar a
totalidade da realidade que procuro estudar. Nao separar aétisalidade objectiva e seus
actores, assim como 0 que todos 0s intervenientes peiodmen s assunto, para procurar
compreender como eles encaram esta dupla reeducacdo.e N#spectiva desenvolver
dentro de um modelo de cariz positivista, pois ndo é oljedt mesmo a procura de leis e
regularidades estatisticas que expliquem de forma dedutservabbes factuais procurando
nexos de causalidade entre os acontecimentos, por disges/endo, ou excluindo o sujeito
(Horkheimer, cit in Giroux, 1986:30).

O paradigma positivista defende a necessidade de nos p®aEssonhecimento
cientifico se removerem obstaculos epistemoldgidags como: as pré-concepcdes, a
subjectividade, o senso comum, e tudo aquiloimpega a “verdadeira” objectividade. Haver
uma demarcacao deste pressuposto epistemologico paodesangjue a subjectividade do
investigador ndo € inalienavel ao processo de investigac@oyemque, € 0 mesmo que 0
conduz e toma decisbes nas varias fases, assim conmmnl@ecimento advindo da
experiéncia/senso comum pode ser uma mais-valia paraultesaspectos emergentes na
pesquisa e ajuda a interpretar as situacoes e os conteatafaseando Giroux o «fetichismo
dos factos e a crenca na neutralidade representa mais do que um erroolégistem
(Giroux, 1986: 31). Este estudo baseia-se numa abordagem que @naoewglicacdo dos
fendmenos observados por regularidades estatisticas» (Chevalir9@4310), mas sim, de
caracter qualitativo. Este paradigma permite ao invediga inclusdo da sua subjectividade
e uma interdependéncia entre observador e observado. Baseiama epistemologia do
conhecimento em que as perspectivas de investigacdo smt@adb apenas na materialidade
dos factos educativos, mas também nas comunidades discuggiea®s descrevem,
interpretam e localizam num determinado «espaco-tempo». (Ribpkel999). Estes
pressupostos enquadram-se num paradigma que rejeita a Sepdms; educandos do
contexto em que realizam as suas vidas e que ndo ignoraa dmnista dos educandos
investigados. Ao contrario a postura epistemoldgica positim&o se enquadraria neste tipo
de estudo, dado que implica de certo modo uma atitude decihstemto do investigador em
relacdo ao objecto investigado, de forma a ndo se envdémasiado no contexto de
investigacdo. Neste sentido, todo conhecimento obtido, através da experiéncia do

investigador poderia ser objecto de reflexdo, uma vez qudeonés pode eliminar os
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fendmenos da sua implicacdo e subjectividade nas andlisgiads. Por este motivo, 0s
factos que pretendo analisar ndo se enquadram numa cancepcdieal que recusa
linearmente a subjectividade e consideram apenas que o0s algdoisvos, mensuraveis e
generalizaveis, tém valor cientifico. Considero que abgdwana é sempre subjectiva e que
os fendmenos sociais devem ser compreendidos a pdasr atitudes mentais,
comportamentais e do sentido que os agentes conferamsaaces. Nesta perspectiva, 0s
métodos qualitativos sdo aqueles que reconhecem que o icosmhiec pode ser: em vez
objectivo, explicativo e nomotético, ser subjectivosalitivo e compreensivo. Dado o
exposto parece entdo claro que me situo:

— Numa postura epistemoldgica que reconhece por um lado atémpiar vulgar e
pratica advinda da experiéncia do quotidiano e que por outr@ sulgjectividade do
investigador ndo é anulada.

— Num paradigma interpretativo, onde a objectivacédo nastitnira um dado adquirido
a priori, mas conquistada no terreno, através de uma aulngig critica,
sistemética e reflexiva.

Contudo, procura-se estar atento ao facto do sujeito aogmese da sua implicacao
no mundo social, ndo ser isento da sua subjectividade@@orque estamos implicados no
mundo que h& implicito, no que pensamos e dizemos a seispooPara isso libertamos o
pensamento, ndo podemos contentar-nos com esse regressproprio do pensamento
pensante que comummente se associa a ideia de reflexjvedadea ilusdo da omnipoténcia
do pensamento pode fazer querer que a dudvida mais radicglag da suspender os
pressupostos, ligados as nossas diferentes filiagOes, psiteingplicacbes, com que
cometemos 0S N0ssos pensamentos» (Bourdieu, 1997: 9)

Procurarei pautar-me por uma linha de pensamento coeremte,demo referencial o
quadro teodrico, que ndo constitua uma clivagem para o conhecimento do “objecto de estudo
nem uma producdo biografica. A sua leitura e interpretagdaoestara de forma nenhuma
isenta da pessoa que a elabora. No entanto, ndo querjdeerdo haja um investimento
numa postura epistémica de duvida sistematica, poispossp de forma alguma esquecer
gue o ser socializado que sou num contexto social espedifieointeriorizo estruturas e
praticas culturais, as quais me estdo intrinsecas. Femtamlo esta minha cogitacdo em
Sousa Santos, o0 qual refere que as «ciéncias sociasioambjectivas, por que o cientista
social ndo pode libertar-se, no acto de observacawattres que informam a sua préatica em

geral e, portanto, também a sua pratica de cientistanto5d987:20-21).
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CAPITULO Il
1. ENQUADRAMENTO TEORICO-LEGAL DOS JOVENS EM RISCO

Foi ao longo do século XIX, com maior incidéncia ngusela metade, que se
verificaram importantes alteragcbes a nivel do conce@oinfancia, como uma categoria
especifica isolada do mundo dos adultos e como uma proldareatial. Surge uma nocao
de crian¢a associada a um ser vulneravel e fragil, qiessiea de proteccdo e assisténcia dos
adultos, mas distingue-se destes pela sua idade.

E entdo, com a evolugdo industrial, o consequente desengoto urbano e
simultaneamente com aparecimento de um pensamentlarsecsocioldgico, que surge a
ideia da capacidade da intervencdo humana no contexial. sBsta visdo emerge das
guestdes da imoralidade, ou seja, dos panicos morais e cesgp@meia provocada pelas ditas
“classes marginais” ou como diz Neves (2008) classes perigosas, por constitwinesm
ameaca a saude publica, a ordem social, moral, legal tecgpoDecorrente disto, surgem
movimentos de filantropos que tem como objectivo a regulagéial ao servico das classes
dominantes, em nome da salvagcéo das criancas e jovéfas €)ve

Engels em 1845 dirige grande parte da sua observacdo a sidagacriancas,
nomeadamente, nas questdes do trabalho nas fabricasyaleseento fisico, bem como, as
referentes ao crime e a moral (Neves, 2008:18). A partins@glos do século XIX, surgem
as preocupacdes com a saude, o bem-estar, ou protecdécagé® de criancas e jovens,
embora de modos diferentes e em funcédo das épocas, comdaaer parte dos destinos da
nacdo e das agendas politicas. Na modernidade a crianga-8& alvo de projectos de
intervencado, no sentido de protegé-la do perigo fisicajateou moral, promovendo a sua
inteligéncia e educabilidade, para o seu desenvolvimento “normal’. Esta intervengdo tinha
como objectivo evitar o recurso a medidas punitivas pemgisdiciais, através de uma

educacdao libertadora e emancipadora.

a) Os sistemas de justica

No inicio do século XX, sdo constituidos sistemas de juddcenenores em alguns
paises europeus, para a proteccdo e vigilancia da infancieryde. Ocorre entdo, uma
convergéncia da justica e educacao, traduzindo-se a suadactwaga contradicdo, ndo raras
vezes, numa ambiguidade que parece permanecer até adadejalpois continuam a ser
pouco claras as intences da educacdo e da justica qusumdoiriervencao, aos objectivos
conjuntos a atingir e nos proprios meios para owalraNeves, 2008). Portugal foi um dos

paises europeus pioneiros na constituicdo do direito de e mudependente.
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b) Os codigos penais

Os coédigos penais em Portugal de 1837, 1852 e 1886 salientam a @oedanc
delinquéncia e a educac&o correctiva de menores delinquemtesafientar ainda, que tanto
o Caodigo penal de 1852, como 1886 tinha como premissa, a (in)imjuladbidos menores
de 7 anos e analisar a imputabilidade dos 7 aos 14 anos deAdagénputabilidade penal
do adolescente sofreu modificacdes com o0 objectiv@x@ecer accao jurisdicional sobre
menores delinquentes indisciplinados e em perigo moral eigeaa

Para concretizacdo de algumas destas premissas, suegdeal5 de Junho de 1871,
criando a Casa de Detencao e Correccao de Lisboaoparejdo sexo masculino dos 7 aos
14 anos, entrando em funcionamento em 1872 (Neves, 2008).

c) Criacéo de casas de correccao

Em 1895, foi criada a Escola Agricola de Vila Fernandga cuissio era o
acolhimento e educacdo de menores. Neste seguimento, em lii@Agdérada a casa de
Detencado e Correccéo de Vila do Conde destinada a jalessexo masculino. S6 em 1903
surge a primeira Instituicdo de Detencéo e Correccampsaeso feminino em Lisboa.

Contudo, apesar da constituicdo destas instituicoes,néla eram suficientes para
acolher a quantidade significativa de menores a cumprisperatenciarias, pelo que grande
parte destes menores continuaram a ser colocados eias¢quieto com os adultos.

Com a instauracdo da Republica em 1910 e os seus propositosadgm® foi
criada por decreto de 27 de Maio de 1911 a Tutoria Central daimffmPorto. Sendo s6 foi
instalada pela Lei de 24 de Abril de 1912 e inaugurada em 24 de Novemht912,
funcionando o reflugio até Dezembro de 1927, com a seccérulina. Nesta mesma data
inaugura-se a seccao feminina. Esta instituicdo foi desgr@rganismos de educacdo e
assisténcia social a que estava destinada a exercép gurisdicional sobre menores
delinquentes, indisciplinados e em perigo moral. Organizadappatager a comunidade,
contra 0s perigos institucionais e garantir o bem-elstapessoas (Lopes & Carmo, 2001).

A Tutoria é considerada como um aparelho simultaneanmdgeddgico e repressivo,
gue serve os fins do skdo, através da violéncia fisica e simbdlica, admoestacao
domesticagdo de mentes corpos e almas. «(...) trata-se, afinal de um trabalho de
reconstituicdo do quadro estrutural do poder hegemonico, das lisias mestras e
autolegitimadoras», ou seja, « a normatividade fixada gtdole, idealizado como espécie de
consciéncia colectiva intrusiva em todas as dimensdes da existéncia humana(...)» (Lopes e

Carmo 2001:13). Um dos objectivos explicitos desta institu@@oeducar e reabilitar pelo e
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para o trabalho, ambos os sexos. Aqui, as tarefas distribuidas em funcdo dos sexos, ou
seja mediante o papel profissional de cada sexo na sdejettamo preparacdo para a sua
utilidade social. Assim, podese-a considerar este modelo de proteccéo de infancia coexciv
disciplinador, em que a reabilitacdo do menor se fazia marg perspectiva de educacgéo
pelo exercicio do trabalho, do que pela escolarizacdeg¢atdm poder do estado.

Em 1925 com a criagdo do Dec. Lei 10767 de 15 de Maio proibiurgdernamento
de menores em risco (reeducacao a partir de 9 anos gsasetiv cometido um crime) com
fundamento em principios de defesa social e prevencadingudascia. Ao Estado reserva-se
o direito de intervir sobre todos os menores em riscpe implicou a rede de intervencao e a
prioridade da observacdo da condicdo social e individual dnomsobre a prova de
cometimento do acto delinquente.

A Tutoria foi organizada para proteger a comunidade dos delig@samtir o bem-
estar das pessoas, acolhendo aqueles que uma vez is@adses convertem num problema
para a sociedade e para o poder politico, como antembena foi mencionado. No entanto, a
proteccdo a infancia no poés-guerra é olhada mais numa @@rappreventiva do que
coercitiva, um exemplo € a criacdo da UNICEF em 1946, @bjectivo € combater a fome e
as doencas que afectavam as criancas europeias no p@-goe959 Assembleia-Geral da
ONU elabora a Declaracdo dos Direitos da Crianca e é duvanas décadas, que ela se
constitui, como fundamentacao juridica internacigaaf os direitos das criancas. Entretanto,
as graduais transformacdes sociais e politicas oragmaeformas no direito de menores, a
nivel internacional e nacional. Decorrentes disto sadituitlas medidas pelo poder
dominante, para Ihes conferir o controlo da sociedadengequentemente maior seguranca.
«E em prol da ordem social sob os principios da prevepgéteccdo e inevitabilidade da
“cura” que a intervengdo tutelar € legitimada, numa tentativa de proteger a comunidade contra
actos antbociais, promovendo a “paz geral” e a “tranquilidade ptblica”» (Lopes e Carmo,
2001: 81).

E entdo que associado a um emergente regime juridico el®res surge a
necessidade de uma intervencéo socioeducativa de camis mepressivo e mais reeducativo

no sentido de integracao social.

d) Criacdo dos Tribunais de Menores
No inicio do século XX foram criados os tribunais de mesoestabelecimentos
tutelares e instituidas medidas de reabilitacdo, protesnoioniassistencialismo e reeducacao

de “menores em ris¢e “menores delinquentés
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E neste contexto que surge a Organizacdo Tutelar de Mé@arsy, em 20 de Abril
de 1962, através dos Dec. Leis 44287 e 44288, que vigorou até 2001. Aqmpartemento
do menor delinquente é considerado um mero sintoma de inadasagal. O facto ilicito
cometido é relegado para segundo plano e ao que € atribaidibénfase, é & observagéo do
menor, da sua personalidade, das suas condi¢Oes sofaamli@res (Moura, cit in Neves,
2008). Em consequéncia da reforma dos servicos tutelares mwesiesurge o Dec. Lei
n.°314/78 de 27 de Outubro. Estas modificagcbes tém como objectrealefinicdo das
finalidades da OTM, com o pressuposto de promoc¢ao de meiogiedsicpara a readaptacéo
social. Proteger os menores e dar apoio aos triburestabelecimentos tutelares. Sendo esta
direccionada para menores de 16 anos que se encontrassaatdaptacdo social, tais como:
a vadiagem, o abuso de drogas e bebidas alcodlicas, enaiderados como criminosos. O
modelo e as medidas mantiveram-se, altera-se aperesbilitacdo do menor, com forte
investimento da reeducacéo e na formacédo. Enquanto amieniay, a duracdo da medida era
indeterminada e dependia da evolu¢do do menor, agora, eadnirguando a ser subjectiva,
ela pode terminar quando atingir 18 anos ou continuar até dga@dé anos em internamento.
A maioria dos educandos quando terminam a medida educagvamekos meus familiares
estdo nas EP (estabelecimentos prisionais), eu quero ir para junto detssmesgires ja
tem um longo caminho de referenciacéo pelo CPCJ.

E neste contexto que se transformam os reflgios emoCaeatObservacéo e Accio
Social (COAS), anexos aos Tribunais de Centrais deokds, cujo objectivo € observacéo
sistematica e intensiva de cada menor, para garantiaquatlida mais adequada para o seu
caso especifico. «E essencial observa-lo, conhecsuassdisposicdes fisicas, intelectuais e
morais, analisar disfungdes sensoriais importantes,turpacdes psicologicas, e
irregularidades éticas lacunas escolares e educativaespprofissionais e conhecer o meio
onde provém»» (Lopes e Carmo, 2001: 35).

e) A intervencao de distintas entidades

Em 1995, da-se a fusédo entre o IRS e a Direccdo-Geralatuogdd Tutelares de
Menores, alargando-se assim o campo de actuacdo dodR&efnda jurisdicdo de menores)
intervindo, desde entdo, no acompanhamento da medida adetativa de internamento nos
12 CE. Esta mudanca tinha como pressuposto que a intervengasticka deve ser mais
centrada nas criancas do que nos codigos, onde os nomestasse quotidianos atribuem
identidade a abstraccdo normativa que regula os proc&ssageral, existe uma permanente
auséncia de outras redes de apoio, no que concerne a prevaiscéomo: a accdo social, a

escola, ou a comunidade.
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A Constituicdo da Republica no seu artigo 69°, e a Convatgs@iDireitos da Crianca
ratificada na resolugcdo da Assembleia da Republica n.° 2@8&ctem o movimento ao
atribuirem & sociedade e ao Estado deveres na protdogdmenores. Através da Lei n.°
147/99, de Proteccdo de Criancas e Jovens em Perigo, forarstosxpms principios
orientadores da intervencdo neste dominio, preservaregurasica e promover o
desenvolvimento adequado, para que seja prestada maior atengéioblema de rejeicao
social e no estabelecimento de medidas tendentes ggrestes menores nestas idades.

Na Lei Tutelar Educativa (LTE), as principais atribuicbedD@zRS, decorrentes da
Lei orgéanica, o Dec. Lei n® 126/2007, de 27 de Abril, resume-se: difisggde prevencao e
reinsercdo tém como finalidade, contribuir para a dgfmi da politica criminal,
especialmente nas areas da reinsercdo social de jodangrevencdo da criminalidade». Em
sequéncia desta lei, concebsaprogramas e acg¢des de prevencdo que visam contribuir para
um maior envolvimento da comunidade na administracao da jpstigd e tutelar educativa,
atraves da cooperacao com outras instituicdes publicageas de insercéo social.

O esforgo de racionalizacéo estrutural consagrado no Bea.1206/2006, de 27 de
Outubro, que aprovou a Lei Orgéanica do Ministério da Justica, @avam a definicdo dos
modelos organizacionais dos servicos que integram a respestrutura da DGRS. Neste
ambito, o Dec. Lei n°® 126/2007 de 27 de Abril, estabelece a eatargginica da Direccao-
Geral de Reinsercdo Social, designada por DGRS, e que sacedgtinto Instituto de
Reinsercdo Social. Tal, permitiu uma melhor adaptacamrdicdes econdmicas, sociais e
politicas. Os servicos de reinsercdo social careciamndeuporte juridico flexivel, para
melhorar 0 servico e adaptar-se as novas alteracdegptegislativas. Relativamente a
estrutura basica central, obedece a um critério deofwededade, (adequado as atribui¢cdes do
Estado).

Tem como objectivo prioritario a necessidade de mell@patenciar os processos de
reinsercéo social de pessoas menores de idade (entr#8l2nes), de jovens adultos (entre
18 e 21 anos), designadamente, nos dominios da prevencadndaételia juvenil, sem o
privar do contacto diario com a realidade social. (Decnl%126/2007 de 27 de Abril).

No ambito da reinsercéo social, pretendeu-se criar umlonadequado e consolidado
de intervencdo em matéria de justica juvenil e de justigalpgue foi desenvolvida ao longo
dos anos, com a participacdo da administracdo do sisiati@al, de profissionais e
entidades ligadas aos sectores da educacéo, saude eestdd@isocial. Asseguraram o apoio
técnico aos tribunais, na tomada de decisdo em processusuleza tutelar educativa e
penal, bem como, a necessidade de garantir a gestdoEdesa execucao de medidas, ou

penas alternativas. (Dec. Lei n.° 126/2007 de 27 de Abril).
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A estrutura basica da DGRS obedece a critérios deofuallade de forma a alcancar
maior nivel de especializacdo, de operacionalidade, de iafiedenaior reducédo de custos.
Elimina estruturas intermédias redundantes e redefinale de unidades operativas dos
diversos servicos de reinsercao social. Decreta taméénmtervencao tutelar educativa e a
execucao de penas e medidas na comunidade, tendo comovoljjaelj a reinsercao social
daqueles que entraram em conflito com a lei e a prevencéelidguéncia. (Dec. Lei n.°
126/2007de 27 de Abril).

Compreender a delinquéncia juvenil significa, entender a Histpessoal do
adolescente, ou como se foi constituindo a sua perdadalno espaco e tempo.

2. LEI TUTELAR EDUCATIVA

Na sociedade contemporéanea, varios casos tém sidodosapelos mass media
relativos a violéncia juvenil nas escolas, ruas e dmiconduzindo a reducdo da maioridade
penal como uma estratégia de combate a violéncia.

A partir dos anos 80 surgem debates entre o0 modelo deajwestg modelo de
proteccdo, fundamentados no crescimento da delinquénciaireseturanca dos cidadaos
pois, o modelo que vigorava era demasiado paternalista. O mdelglostica defende o
respeito pelo exercicio dos direitos liberdades e garatgmsnenores enquanto o modelo de
proteccdo defende o interesse do menor ainda, que napratidhe seja reconhecido direito
ao contraditorio. (Santos, et. al, 1998)

Relativamente ao modelo de proteccéo, 0 menor como oljadd € considerado um
ser incompleto, carecido de apoio para se integrar ls@oite. E desresponsabilizado
penalmente e da-se maior importancia a sua personalilgmerspectiva quanto ao motivo
de intervencdo deste modelo, esta vocacionada principmpara as situacdes irregulares
ou, de desadaptacdo (negligéncia, abandono, consumo des dropgeatica de crimes).
Segundo Gongalves, neste modelo o0 menor € «vitima dos eutamisnreeducacéo e das
medidas de seguranca que, na pratica, traduzem o castigemaase legitimam privacoes da
liberdade sem processo, sem garantias e, sobretudo, selempm definido de duracdo»
(Gongalves, 1999: 114).

Enquanto, o modelo de justica considera 0 menor como ustosuie direitos e
deveres e responsabiliza-o pela violacdo das normas mesasiais (fixagcdo do limiar de
responsabilidade) atribuindo maior importancia aos famtaticados. Quanto a perspectiva e
ao motivo de intervencédo, este modelo faz uma clariaghst entre problemas familiares ou
condutas delinquentes. Neste sentido, a reabilitacdo dosresedelinquentes é realizada

mais numa perspectiva juridico-penal do que na perspedti@greventiva. Podemos dizer
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entdo, que a «recuperacdo da via juridico-penal frente \fenpiea assistencial a sua
motivagdo profunda no aumento da inseguranca dos cidaglane crescimento da
delinquéncia juvenil. A isto acresce a desconfianca sobfieaeia dos trabalhadores sociais
em ordem a prevencdo e tratamento da delinquéncia juverblrigles, 1997:471 cit in
Santos, 2004). Além disso, «estes modelos surgem, por veragestidos» de
educativos...ndo se pode separar um procedimento criminal das suas consequéncias
estigmatizadoras, ainda que se colorem as sancoes déveduwcgRodrigues, 1997: 372 cit in
Santos, 2004)

O novo Direito de Menores revela-se, deste modo, maigca&so, complementando a
intervencdo da mera proteccdo existente com a perspeotializadora, que visa educar o
menor para o direito e promover a sua plena insercéa.sdceforma do Direito de Menores
realizada, em 1999, teve como pressuposto fundamentalreg@istia intervencéo do Estado,
relativamente aos menores carecidos de proteccao atisapr factos qualificados por lei
como crime. Na sequéncia das propostas avancadas pelass@esniconstituidas para
avaliacdo dos direitos de menores, a Assembleia da Repldgimvou trés diplomas
importantes no ano de 1999 com as seguintes leis:

— ALein.°133/99 de 28 de Agosto vem alterar o Dec. Lei n.° 314/28 de Outubro,
no que diz respeito aos processos tutelares civeis;

— A entrada em vigor da Lei de Proteccédo das Criancas @sleve Perigo, aprovada
pela Lei n® 147/99, de 1 de Setembro e da LTE, aprovada peid 1€6/99, de 14 de
Setembro, que veio acrescentar uma nova perspectitarseincdo do Estado junto
dos menores. Reconhece a necessidade de garantir a umstiamatga entre os dois
regimes;

A lei tutelar educativa e a (LPCJP) Lei de Protecca@ribncas e Jovens em Perigo
«constituem os textos fundamentais da reforma do diregargtnores». (Rodrigues, 2008:5
cit in Santos, 2004: 154).

As medidas a aplicar consistiam: no apoio a pais e faes|iconfianca a familia
idonea, apoio para a autonomia de vida e acolhimento fareil@ institucional. E o
principio da proporcionalidade e actualidade. Continua a vigonandelo de proteccdo, em
gue o interesse superior da crianca, a intervencdo ree@odntervencdo minima e a
responsabilidade parental, sdo uma realidade e uma prioridade.

E fundamentado nestes pressupostos que em 1999 sido emitidias.®@ 147/99 -
LPCJP e a Lei n.° 166/99 LTE, que entraram em vigor em Janeiro de 2ddspacho
conjunto no 998/2003— Para execucao da LTE, aprovada pela Lei n° 166/99, de 14

Setembro. Foram ainda criados pela Portaria n.° 1200-B/20Q0, a2 Dezembro, os CE, na
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dependéncia do Instituto de Reinsercao Social (IRS),ep@@ucdo de medidas tutelares e de
outras decisdes de internamento, tomadas por tribunagsrdiéafe menores ou por tribunais
de comarca, constituidos como tribunais de familia e rmenap ambito de processo tutelar
educativo.

A este respeito Gersao (1997:150), refere que a LTE estabeleweuuptura, do
ponto de vista processual, com o preconizado na Organizacalar Tdee Menores, que
enunciava um processo muito despersonalizado, privando ensjodas garantias
fundamentais o que era incompativel com os principiosulaglos num estado de direito
democrético, e com as normas internacionais ratificadlesestado portugués. Ja para Souto
Moura este novo sistema tutelar educativo arohash ser uma espécie de “terceira vi&,
entre 0 modelo anterior de proteccao vigente em Portugah@delo de justica que emergiu
nos anos oitenta. Tentou « (...) conciliar um principio incontornavel de subtraccdo do menor
ao sistema penal dado, e por @iasroxima do “ sistema de protecgdo”, com uma disciplina
mais garantistica do ponto de vista processual e com stnadégia responsabilizante, com o
que cobra alguma similitude com o modelo de justica penal. “Sistema tutela”, porque atende
aos imperativos de proteccdo da infancia e juventude a cargstattoEconstitucionalmente
consagrados. Sistema “educativo”, no sentido de que com ele se pretende conquistar o jovem
para o respeito pelas normas, prevenindo-se ulterioresgbfes, assim se jogando a propria
seguranca da comunidade» (Moura, 2000:114).

As transformacfes operadas pela LTE estdo associadas:
— A faixa etéaria e a especificidade das probleméaticas éosres e jovens internados;
— A delimitacdo e determinacéo da duracéo do internamento;
— A definicdo do respectivo regime semiaberto ou fechado.
— Alindividualizac&o e flexibilizacdo da execucéo das medidas,
— A sua revisibilidade, em conformidade com os principiosittaniencdo minima.
— A actualidade da adequac&o as necessidades educativas deomdaaducando.

Estas transformacdes tornam imperativa a reorganizd@adormacado escolar e
vocacional e ou profissional, no @mbito de internamem&eE.

Outra das preocupacdes do legislador foi deliberar, que nmesnf@se de transicdo, a
medida a aplicar ao jovem, quer ela esteja consagra@d Ma quer LTM fosse aquela que,
no caso especifico se mostrasse mais favoraveltaesse educativo do jovem. Assim no
ano de 1998, a Comissao de Reforma do Processo Tutelartimlutave como objectivo,
«elaborar projectos legislativos sobre o processdatueducativo e sobre o regime especial

aplicavel a jovens adultos» (Gomes, 2004:150).
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Esta lei visa a educacéo para o direito dos menorego(&?). Os pressupostos da
mesma consistem na utilizacdo de programas e métodos pedagé interiorizacdo de
valores conformes ao direito. Ha o objectivo da educagéargnores para o direito e a sua
insercéo responsavel, na vida em comunidade (artigo 2°pré€entde todos os menores, com
idade entre os 12 e os 16 anos, autores de factos quakfipatdolei como crime (artigo 1°).
A pratica, por menor com idade compreendida entre os $216 anos, de facto qualificado
pela lei como crime, d& lugar a aplicacdo de medidas tigedmhecativas. Estas medidas
visam a educacao do menor para o direito e a sua insdecdrma digna e responsavel, na
vida em comunidade, sendo elas: a admoestacdo; a privacabreito de conduzir
ciclomotores, ou de obter permissdo para a sua condac@eparacdo do ofendido; a
realizacdo de prestacfes econdmicas, ou de tarefasradia comunidade; a imposicao de
regras de conduta; a imposicdo de obrigagcdes; a frequéngaogemas formativos; o
acompanhamento educativo; e o internamento em CE.

O artigo 2.° da LTE define as finalidades das medidas tuteddrgsativas, como a
educacdo do menor para o direito e a sua insercdo, dedaynze responsavel, na vida em
comunidade. Repare-se que a tal finalidade deve subsistir neentm da aplicacdo da
medida e deve manifestar-se no concreto facto praticado npetmr, depois de se ter,
realmente, apurado que ele o praticou (artigo 92.°). A efiecdas medidas tutelares,
incluida a revisdo previstas nos artigos 136° e seguint@pete ao tribunal que as aplicou,
correndo tal execucdo nos proprios autos, nos 18 Tribdediamilia e Menores deste pais,
ou nos Tribunais de Comarca constituidos como tal.

Na LTE, os critérios de escolha das medidas tém em comigresse do menor e a
concreta necessidade de educacdo do menor para o dkealiaracdo das medidas cessa
obrigatoriamente, quando o jovem completa 21 anos. No enfmderao continuar na EP
(Estabelecimento Prisional). A execucao cumulativandedidas tutelares e penas criminais,
s6 é possivel, quando haja compatibilidade entre elas (2&igd24, n.°2).

No artigo 39° desta Lei, apela-se ainda, a necessidade de ceglizar visitas
periodicas aos CE e contactar directamente com oerggimternados, para que a eficacia
desta justica de menores, seja por si mesmo avaliadald-aznais proximo dos verdadeiros
sujeitos destas medidas, para se legitimar a interegadi&ial. Ora, quando se fala em juiz,
também se devera ler “Magistrado do Ministério Publi¢passim se estipula na letra da alinea
f) do artigo 40° da Lei.
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2.1. Medidas institucionais

As medidas institucionais estdo previstas na LTE e censigio afastamento
temporario do jovem do seu meio habitual de vida, atravésiaacolocagdo em CE, por
ordem do Tribunal.

Existem diferentes tipos de medidas institucionais, empafumos seus objectivos e
fase do processo:

— Medida cautelar de guarda;

— Internamento para realizacdo de pericia sobre a pedzme|

— Medida de detencéao;

— Medida de internamento;

— Internamento em fins-de-semana.
Assim, um jovem pode ser colocado num CE por ordem iboifal, antes da audiéncia em
julgamento, porque esta indiciado na pratica de um faatesiderado como crime. Se na
audiéncia de julgamento for provada a prética de um facldicado pela lei como crime, é-
Ihe aplicada a medida de internamento. Segundo Eliana Gdr889) (@ educacdo para o
direito consiste no processo de adesdo do jovem amevdlasicos da vida, reflectidos nos
valores juridicos-penais de forma a desenvolver a redpiidade do menor. A educacao
para o direito constitui o eixo central da vertente reeducativa da LTE constatando «(...)
medidas vagas de simples controlo como a praticas elmamhento opressivas e violadoras
dos mais elementares direitos das criancas» (cit. me§02004:49).

Entende-se ser necessario avaliar as respostas instdisc®&m vigor para verificar se
elas sdo adequadas aos jovens para que tenham efectivatheragdo para o direito que € o
objectivo da lei.Em sede de revisdo de medida ndo institucional, pode o Ttbpoa
incumprimento, determinar o internamento em fins-de-semana

A medida tutelar de internamento visa proporcionar aonjogeinteriorizacdo de
valores conformes ao direito e a aquisicdo de capacidatedhe permitam, no futuro,
conduzir a sua vida de modo social e juridicamente respeinsa

O modelo que aqui impera é o de justica e ndo o de proteccapegrao estado se
reserva o direito e dever de intervir correctivamesge)pre que o menor lesar ou transgredir
os valores essenciais, ao bedgar da comunidade. A duracdo da medida ndo devera
ultrapassar a pena maxima de prisédo prevista para o comesmondente ao facto, podendo
ocorrer em regime semi-aberto (3 meses a 2 anos) oeg@mer fechado (de 6 meses a 3

anos).
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a) Os diferentes regimes institucionais

— O Regime Fechado que € aplicAvel no caso de o jovem ter domktttos
gualificados como crimes muito graves e ter idade supeeridranos, sendo a duragéo
minima de 6 meses e maxima de 3 anos. Segundo alguns autcde®adssario para
afastar o menor durante algum tempo do seu ambiente haBikedui regra geral
toda e qualquer possibilidade de saidaQie Salvo as estritamente necessérias,
nomeadamente para cumprimento de medidas judiciais,sma@ss de saude, ou por
motivos considerados de suma importancia, sempre devidanaeostmpanhados
(artigo, 168° LTE).

— Em Regime Aberto € aplicavel no caso de o jovem ter comi&tdos qualificados
como crimes pouco graves, sendo a duracdo minima da meddaekes e maxima
de 2 anos. Neste regime os jovens residem no CE, masrftequereferencialmente
no exterior, as actividades formativas e soécio-edutidodem sair sem
acompanhamento e passar fins-de-semana e férias com ogitprege representante
legal ou pessoa que tenha a sua guarda de facto (artigo 167° LTE)

— Em Regime Semiaberto € aplicavel no caso de o jovem tertidomg&ctos
gualificados como crimes com maior gravidade, sendo ose$inde duracdo da
medida iguais aos do regime aberto. As medidas de interma deste regime, exige
aos jovens, que residam e sejam educado€m@ desenvolvam também as suas
actividades dentro do mesmo.

Assim sendo, a medida de internamento em regime semiabaplecada aos jovens
gue tenham praticado um «facto qualificado como crime castessoas a que corresponde
a pena maxima, abstractamente aplicavel, de prisdo supeli@s anos» ou que tenha
«cometido dois ou mais factos qualificados como crimggeacorresponde a pena maxima,
abstractamente aplicavel superior a trés anos» (artignl’®, LTE). Contudo, pode ser
autorizado a desenvolver certas actividades no exteriomahmente, acompanhado por
técnicos de intervencdo educativa. Podem, também seizadts a passar fim-de-semana e
periodos de férias com 0s seus pais e representantesnteedisua conduta (artigo, 168°
LTE).

A LTE, no seu artigo 2°, n° 1 estabelece como objestveducacédo do menor para o
direito de forma digna e responsavel, na vida em comunidade», para ganatetjracdo do
jovem na sociedade, sem porém negligenciar as leis quanpas menores, quando estes

cometam actos de uma grande injustica ou crimes, que@mar@ims ao atingir a maior idade.
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2.1.1. Medida tutelar educativa do internamento

Neste subcapitulo expdem-se o0s requisitos e a aplicdg@omedidas tutelares
educativas previstas na LTE.

Uma medida tutelar educativa exige o preenchimento de quatsites: « que o
menor ndo tenha completado dezoito anos até na dataidéadem primeira instancia; que
nao tenha sido aplicada pena de prisdo efectiva em poopesal; por crime praticado por
menor com idade compreendida entre os dezasseis e a® derus; a existéncia de uma
ofensa a um bem juridico fundamental, ou seja, a prdtcfacto que a lei considera crime;
sendo a finalidade de educar o menor para o direito e néwilauicdo pelo crime, s6 se
aplicara a medida tutelar se concluir que aquele adolescente (...) tem necessidade de ver
corrigida a sua personalidade» (Martins, 2002:107 cit in S&2(04,).

Ao contrario das demais medidas tutelares previstad Ta as medidas de
internamento em CE administram o regime semi-almrttechado, e possuem um ambito de
aplicacdo delimitado a pratica de determinado(s) factoediante a idade do jovem. No
regime fechado podem ser aplicadas medidas de contemgddas nos artigos 178° a 183°,
diga-se que as duas possiveis sdo: de contencao fisical feskracao da forca fisica para
imobilizacdo do menor) e o isolamento cautelar (colocagéomenor em qualquer
dependéncia ou, em dependéncia especialmente adequada parsacuiae situacdes
justificativas do recurso a este tipo de medidas.

Tratam-se de medidas institucionais previstas, sendosagraiosa, aquela que visa
«(...) proporcionar ao menor, por via do afastamemgpadeario do seu meio habitual, e da
utilizacdo de programas e métodos pedagogicos a inter@oizd€ valores conformes ao
direito e a aquisicdo de recursos que |lhe permitam, no futormluzir a sua vida de modo
social e juridicamente responsavel» artigo 17° da Leisarsec

O legislador fixou duas situacdes diferentes para apredentdo jovem no CE,
atendendo a medida de internamento. Neste sentido, @eeao fiver sido aplicada a medida
de internamento em regime fechado, 0 mesmo é conduaid®Eapor entidades policiais
munidas de mandados de conducéo, emitidos pelo tribunal pée#co Por outro lado, se ao
jovem for aplicada medida em regime aberto ou semi-ab&eda, responsabilidade dos pais
ou representante legal a apresentacdo do jovem no Chfremdo-se a intervencdo das
entidades policiais, quando estes ndo exercam a suasabjidade (artigo 151° LTE).

A medida é executada nos centros educativos (outrora C4&E vém caracterizados
nos artigos 144°, 145°, 206°, 207°, «as medidas de internasmantentro educativo, em

regime semi-aberto e aberto, podem ser executadas @adest particulares, mediante a
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elaboracdo de protocolos e acordos de cooperagcdo entre elmservicos de reinsercao
social, a quem continua a cale‘onus” de acompanhar a execucdo da mediday (artigo 208°).

Os procedimentos divergem conforme criangca ou jovem, tehh&6 ou 21 anos de idade,
sendo considerados como «(...) marcos etarios que originam reacgdes diversas, que atendem

ao diferente desenvolvimento psicossoméatico da criangayeim e do jovem-adulto, traduz-
se pois, na lei o que € um dado empirico indiscutivelolugdo da capacidade adaptativa do
menor» (Moura, 2000:102).

Ainda segundo este autor a preocupacdo do legislador em «(...) atender a gradagéo da
formacédo da personalidade do menor, recorrendo a metidapenais, mas mesmo assim
responsabilizantes» (Moura, 2000: 106), foi um passo impontantegislacdo de proteccao
de menores. Os primordiais destinatarios da mesma sésj@om idade entre 12 e 16 anos
gue pratiquem reiteradamente crimes, ligados a estrutut@sdes e associagcdes criminosas.

A escolha do CE mais adequado para a situacéo do particeriar agente de crime, €
feita pelos servicos de reinsercdo social, a luz dogoartl49° e 150° do n° 2 e logo
comunicada ao tribunal.

Se néo for possivel a colocacdo do menor no CE adeguado, 0s Servicos de
Reinsercéo informam ao Tribunal a data a partir da qualoecacdo do menor nesse Centro
sera possivel ou, em alternativa, de outro centro edocatie a colocacdo imediata pode
ter lugar, enquanto se aguarda pela disponibilizacdo da vaganmariamente escolhido.
Neste caso, a decisdo € entre duas alternativas: uma & eser@imeira vaga ou executar,;
a segunda alternativa compete ao tribunal.

O Tribunal pode emitir mandados de conducédo, a cumprir pelamees policiais,
sempre que:

— A medida ser executada em regime fechado;

— A apresentacdo do menor no CE, ndo possa ou, né pedido realizar-se, por causa
imputavel ao menor e aos seus pais;

— Na situacdo concreta do menor, ou 0s pais, em nadoraoeita medida, fugindo a

alcada do tribunal, de forma a néo ingressar no respeckv

a) As medidas e a legislacéo

Consta no artigo 154°, a necessidade do Director do CE eremes Tribunais,
relatorios trimestrais ou semestrais, conforme osscasp artigo 154° do n°2 refere que: de
trés em trés meses, nos casos de medidas de duragis aeses a um ano; de seis em seis
meses, nos casos de medidas de duracao superior a urnlaeoa €xecucdo da medida de

internamento aplicada e a evolugdo do processo educativoedor, o relatério final de
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execucdo da medida deve ser remetido a juizo 15 dias dateata da sua cessacao, (medida
tutelar educativa tem agora de ser declarada extinta pblondl) (artigo 135°).
A partir do artigo 159° até ao 205°, explana-se a Lei, algesseiwva na sua deducao,
uma auténtica regulamentacéo interna de cada CE, moiese:
— Os principios da intervencao;
— Os direitos e deveres dos menores internados;
— Os prémios devidos aos menores internados;
— O regime disciplinar e as medidas de contencdo que tadtaipallevantara aquando
da discusséo publica desta Lei.
Segundo o disposto no artigo 162° da LTE, apés admissao ¢evem em centro
educativo é elaborado, no prazo maximo de 30 dias, umcRrdjelucativo Pessoal, (PEP)
tendo em atencdo «o regime e duracdo da medida bem asisugs particulares motivacoes,

necessidades educativas e de reinsergdo social».

b) Projecto Educativo Pessoal (PEP)

O Projecto Educativo Pessoalconsiste num plano individualizado de intervencéo
com um conjunto de actividades especificas, tendo em uistaldicacdo do comportamento
do jovem e a sua conducao, para um modo de vida socialeguniente responsavel. Este
projecto educativo deve especificar «os objectivos alcadgeante o tratamento, a sua
duracéo, fases, prazos e meios de realizacdo». Ap@sduracao € enviada ao tribunal para
homologacédo, no prazo maximo de quarenta e cinco dias,agpdissdo do jovem (artigo
164° da LTE). Ao longo da execucdo da medida o tribunaloénafdo, sistematicamente,
acerca da evolucdo do processo educativo do jovem, odicsBjaP.

A intervencdo no CE assenta em trés vectores fundaise@t Regulamento Interno
(RI), € um documento que define as regras no CE; O Prajedtdervencao Educativa (PIE),
€ um documento que contém um conjunto articulado de pragraducativos, formativos,
terapéuticos e ocupacionais e que € elaborado tendo emasonécessidades educativas dos

jovens; E num Projecto Educativo Pessoal (PEP) quefaimdefinido.

c) A intervencao educativa

A intervencdo educativa desenvolve-se, através de urda dageada e progressiva
junto do educando, fixando-se para cada fase, um conjunagdias ou de restricdes. Este
faseamento permite que o jovem se aperceba facilmestegadavolucdo e que o CE o avalie.
Esta ac¢cdo educativa e terapéutica € assegurada por umteatguprofissionais que fazem

parte da equipa educativa do CE. De entre os profissiam@igrta salientar o Técnico Tutor
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— (técnico que acompanha directamente o educando duranterr@minésito e constitui-se
como o elo de ligacéo preferencial com a familia). Nagoe quinze dias antes da cessacgéo
da medida, devem enviar ao tribunal, um relatério finaaucdo da mesma.

Dado o exposto e com base na andlise da legislacao, géletalvez dizer que é
necessario apostar mais nos apoios as familias e erddadke dos processos de criancas e
jovens, em situacdo de perigo. Devem ser acompanhados dadw®npor equipas
multidisciplinares qualificadas para o efeito. No entaitola € necessario investir mais no
diagnostico, prevencao, intervencdo precoce e dispoaiflizde respostas de ordem social.

2.2. Centro Educativo, finalidades, missdes e objectivos

O Centro Educativo destina-se a acolher educandos do sesalmo, que tenham
praticado facto qualificado pela lei como crime, funaioio em regime fechado e
semiaberto.

Com a entrada em vigor da Portaria n.° 1200-B/2000 de 20 de Dezeysb@L
passam a ser reclassificados segundo alguns parametresdaonente as condicdes fisicas,
0S recursos humanos existentes e a previsao do numedoadndos a serem abrangidos por
decisdes de internamento.

Os CE organizam-se em unidades residenciais, com lotacOesgras de
funcionamento diferenciadas, consoante o regime @euefo que o0s caracteriza. Estes
estabelecimentos educativos chamados actualmente de Cedtrcativos, acolhem jovens
entre os 12 e os 16 anos, com trajectorias desviantes)duodenternamento ir até aos 21
anos de idade. Os internados no CE em estudo podem cursgurimiernamento em Regime
Fechado ou em Regime Semiaberto. Estes internados sAdosridas mais diversas regides
do Pais, desde o Algarve a TasMontes e llhas.

Os jovens internados sao designados de educandos, poersgeerd expressao mais
adequada as funcdes dos CE e a faixa etaria que podem ab@ngederando que a
execucdo das medidas tutelares pode iniciar-se aos 12 gmoforgar-se até os jovens
completarem 21 anos. (Dec-Lei n.° 323-D/2000 de 20 de Dezembro).

O quotidiano no CE tem por referéncia a vida social corfentre jovens técnicos
professores e de mais funcionérios), ou seja, que a @gE@udo menor se faca de forma a
normaliza-lo e regula-lo para uma cidadania plena deesl& essencial que estes educandos
mantenham os direitos pessoais e sociais, bem comeredea que estdo sujeitos na
instituicdo, como por exemplo, o cumprimento de regrasnthiea medida de internamento.

Neste sentido, a escola (re)institucionalizada é diriggdan@nores internados que continuam
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sujeitos aos deveres decorrentes desta, cumprindo a escolaridade. S3o “obrigados” a
prosseguir ou a completar os estudos durante a medidaiealuEata revertera em beneficio
do menor ao longo do seu internamento quer em termosedsoaa determinada margem de
liberdade quer em termos de classificagdo de comportamentos

O CE tem também a seu cargo a orientacao vocacidoahacado profissional destes
jovens internados, que envolve a participacdo em actividberlasordo com as necessidades
previstas, no seu PEP. Compete assegurar a execucaosieslqaiiciais que impliguem as
medidas tutelares educativas institucionais. Estes é=stabentos integram a estrutura
organica da DGRS, dependendo organica e hierarquicamente do hdirdstdustica.

A intervencao nos CE e nas equipas de reinsercao sadciaba tutelar educativa, tém
como objectivo o desenvolvimento de programas formativésrapéuticos ao nivel das
medidas institucionais e nao institucionais. Estdo dotddgzogramas de competéncias de
maior estruturacéo e coeréncia que reforcam os mewaside ligacdo com o exterior, bem
como implementam estratégias de avaliacdo dos resuli@d®latorio Actividades DGRS,
2008).

De acordo com o disposto no Regulamento Geral e Disaipdios CE, aprovado pelo
Dec. Lei n.° 323-D/2000, de 20 de Dezembro, os programas de fornescédar
desenvolvidos pelos centros educativos visam, de acordosoegras estabelecidas com o
Ministério da Educacdo, dotar os educandos de competénci@arescbasicas que lhes
permitam o prosseguimento de estudos ou a insercédo nactida

Ao Ministério da Educacdo compete estabelecer regrasigspe@ara a formacao
escolar em CE, nomeadamente, em matéria de organigag#mlar, organizacdo de turmas
e afectacdo e formacdo de professores. Neste ambiim previstas algumas alteracfes
essencialmente, ao nivel da seleccéo, contratacactacaiece professores.

O funcionamento do ensino basico em estabeleciméeefmndentes do Ministério da
Justica, destinados a execucdo de medidas e outras detdsiwernamento do ambito do
direito tutelar de menores, é assegurado pelo Minisdérieducacéo desde 1978.

No que se refere aos CE, o funcionamento de cursos de;@dum@sica tem vindo a
ser assegurado, através das Direc¢des Regionais de Eguaiada ao abrigo do disposto no
despacho conjunto n.° 394/98, de 20 de Maio, publicado no DiariopdéblRa, 2.a série, n.°
132, de 8 de Junho de 1998. O objectivo deste Despacho Conjuntoaviseyanizacao de
respostas educativas escolares, no ambito de um modetstideigdo de internamento (o
colégio de acolhimento, educacdo e formacado) substanctalnd@érerso do modelo que

legalmente conforma os actuais CE da DGRS.
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Esta intervencéo nos CE subordina-se ao principio de gdaaando € um sujeito de
direitos e deveres pessoais e sociais, compativeisacexaecucdo da medida tutelar aplicada
(D.L. 323/2000).

Partindo do principio que estas instituicdes tém comcséamisa reeducacdo de
educandos oriundos de grupos familiares e de instituicbes tenamato que se demitiram
das suas funcdes, entende-se entdo, que a estas cabe, aeagematizacdo dos jovens,
tornando-os em cidadéos activos e integrados no seio daabe. Para isso, € necessario
gue a educacédo escolar dentro da instituicdo cumpra dedseus fins, como educacgao
escolar “normal”. (Cusson, 2007). Entdo, os programas e métodos pedagddaasiizados
gue se subordinam ao principio da adequacdo, devem ter emtove$ a consideraa
duragdo do internamento, mas também, as necessidadesludando em termos do
cumprimento de medidas. Trata-se de educar o jovemzef@mde para a vida activa,
dotando-o de instrumentos e ferramentas Uteis, para que eleurmpossa reflectir e tomar
conscientemente nas suas decisfes. Ao longo da obsemad&rreno, foi percepcionado
atraves dos discursos dos actores, posturas criticas @sesia tais como: ndo se adequar as
necessidades educativas/formativas destes jovens; A ntetkdlr educativa ndo integra o
jovem no seio da propria escola interna; Nao ha acompeanita do percurso escolar no
exterior, apos a cessacao da medida em contexto ddalilee Como se demonstra pelo
discurso da professora Maria a leccionar no «CE os jovens estdo sempre a chegar, ao
longo do ano lectivo, os alunos que iniciam o programa raramente chegam ao fim...uns
cessam a medida e pelo que tenho conhecimento apesar de serem referencadesqmda
da area da sua residéncia o que acontece muitas vezes nao continuam gglegsas/am
a frequentar aqui, ou porque nao existem ou porque no caso dos cursos EFAioo exter
destinam-se a jovens com idades superiores a 18 anos. Para além disto ele &oando s
integrados aqui na escola é-nos dado a conhecer muito pouco do seu peraciniaoede
percurso escolar. Temos consciéncia que estes jovens tém muitas insuficeacias
aprendizagem e que nds nos sentimos incapazes de suprir pelo facto de peemgrmaoen
tempo connosco e porque nos € exigido o cumprimento de um programa curricular. Penso
gue esta escola deveria ser pensada segundo outro modelo adequado a jovenss com esta
vivencias» (Notas de terreno, Abril de 2008).

No CE existem cursos EFA que ndo vao ao encontro do ddee@guns destes
jovens, como refere Jodo internado no regime fechadoefpre «Frequento aqui a escola e
aprendo marcenaria. Mas gostava de aprender era um curso de mec@titas.de
terreno, Abril de 2008). Entdo o sistema escolar dentinstituicdo nem sempre oferece as

mesmas “escolhas”, que o sistema escolar externo. Se tivermos em conta a igualdade de
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oportunidades referida por Coleman, compativel comgéo de “separados mas igudjs
permite-nos afirmar que para que haja igualdade de oportunidadescessario o
reajustamento do curriculo para jovess situagoes “diferentes” (Coleman, 1968). Neste
caso os jovens desavindos do seu meio habitacionalledaofarecusa da escola 14 fora, foi
uma realidade, terdo agora curriculos adaptados pareotgard Por outro lado, Willis
defende que «qualquer situacdo de aula é uma combinacaeramelelementos: aceitacao,
oposicao, legitimacdo e a forma particular, na qual ofepsor ocupa o paradigma
educacional» (Willis, 1977:113).

Os educandos ndo aderem nem valorizam os cursos ali adosstipor outro lado, os
profissionais parecem ndo possuir qualquer formacdo nesda sentindo-se eles préprios
excluidos do sistema. Embora o sentimento de rejeigéoolta a escola/institucionalizacao
seja comum a todos os jovens, esta pode ser uma gistidgéprolongamento do seu modo de
vida exterior. Os jovens “aceitam” a institucionalizagdo como forma de expiacédo dos delitos
cometidos e como inevitabilidade do seu trajecto delinquerdag revela o dramatismo das

suas vidas e o futuro ja pré-delimitado por eles, devido a éecexial.

3. VIVER A JUVENTUDE A MARGEM DA LEI

Neste capitulo procuraea compreender a vivencia da juventude nas margens. Neste
sentido, comecasea por caracterizar a juventude, seguidamente disceai@rsobre os
conceitos de norma e desvio. E por fim, compreender cemorstroem trajectos de jovens
em conflito com a lei.

O conceito de juventude tem limites dificeis de precisamstitui-se, cada vez mais,
como um conceito relativo, pelo facto de se tratar deeatadio crucial no processo de
desenvolvimento humano.

Na cultura ocidental, o0 senso comum e os autores de rdésréinhas e filiacdes
tedricas, concordam no sentido que o adolescer é dificiha passagem, uma transicao. Para
alguns autores, seja qual for o contexto socio-cultaralyentude sera sempre um periodo de
crise e de desequilibrio.

A juventude é considerada como uma idade de frustragdesefrimento, durante a
gual se intensificam conflitos e crises de ajustamentmloseambém, uma idade de grandes
sonhos, e romances amorosos. Ser-se jovem equivatepgeriodo de desenvolvimento que
comporta certos desafios, tais como: construir uma kg pessoal, sexual e de fazer
escolhas, que sdo semelhantes em todas as culturas. S&yandonier «O trabalho de

reconhecimento, e depois 0 de estabilizacdo progressivaag@m do corpo, desemboca no
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sentimento de identidade. (...) o individuo consegue identificar-se de forma permanente com
os diferentes sectores da sua vida, (...)» (Braconnier, ¢ Marcelli, 2000:100).

Por este motivo, a juventude é definida como uma etapa dmwbdamento do
individuo ao longo da vida, em que 0s processos de autonomiagdiara 0os adolescentes
uma tarefa essencial do sistema emocional, familisimasomo as novas afirmacdes e
praticas no meio social e cultural envolvente.

Neste sentido, aborda-se a juventude como um grupo etarioseguado alguns
autores a definem como um conjunto de comportamentos atituddsres, que podem ser
atribuidas determinadas caracteristicas proprias dektdes. Segundo Machado Pais, a
juventude deve ser analisada em torno de dois eixos Beosarcomo aparente unidade
(quando referida a uma fase da vida) e como diversidaded@uwstdo em jogo diferentes
atributos, sociais que fazem distinguir os jovens unoduss) (Pais, 2003: 33). Segundo o
mesmo autor, € «em torno das actividades de lazer querdudeeganha, em certo sentido,
especificidade unitaria, mas € também a partir dessagdades que melhor podemos
compreender as diferentes culturas juvenis e, a partasjesjuventude na sua diversidade»
(Pais, 2003:390).

Os jovens alvos deste estudo, vivenciam experiéncias atelegg complexidades
relativas ao seu modo de estar na vida. Tém comportasndattideranca, de procura de
confronto com quem os rodeia, no sentido de que o “mundo gira em volta deles,” vivenciam
conflitos internos e externos pela sua auto-percepc¢ao, dedei como 0S outros os véem.
Modificam e adornam o seu corpo com tatuagens, e pistclgecultivam-no através do
bronzeamento, depilacdo e musculacdo. Exibem roupas esd&delonarca e penteados
«exoticos e coloridos» (Pais e Cabral, 2004), para sdifid@®m com o0 seu grupo e
exibirem algum poder.

Estes jovens institucionalizados que nao fogem a regra dwssdpvens, relatam que
gostam de roupas de marca porque ndo séo diferentésedaios”. Como refere André «Eu
comecei a fazer muitas asneiras, e depois deu o que deu...vim aqui parar. Depois de haver
gueixas fui ao tribunal a juiza, isto porque fazia asneiras. Eu e 0s oleg&scgostavamos
de usar roupa de marca e sapatilhas. Nés faltAdvamos a escotmr@ & que é bom, eu ja
tenho saudades» (Notas de terreno, Maio de 2009). A propria modasd¢ogi@mera e
viabiliza identidades construidas como marcas de uma preiaisalualidade (Pais e
Cabral, 2004). Num dos acessos ao terreno, em Janeiro de i20@@idade de regime
fechado, estavam uns mitdos nos sofés, a jogar play statitoos alois estavam a fazer o
penteado, na carapinha do Kuks (que era pegar numa pequena gaaeidabelo e fazer

trancinhas e por elasticos para segurar), era umhmbahucioso. Os outros trés estavam a
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ver jogar play station e a comentar sobre tudo. Perguntei estiaea a fazer ao cabelo do
Kuks, ao que o Jeromo respondeu: estou a fazer um penteado fixe (com ar de gozo...riu-se e
olhou-me de soslaig)(...) sabe é um penteado a preto ...é um penteado da moda (riu-se)» e
nisto deu-lhe uma palmada na cabeca do Kuks. (Notas deotedameiro de 2009). Na
juventude os regimes corporais, sdo compreendidos como dampatos regulares que
implicam o controlo sobre as necessidades organicah&bdes pessoais de auto-disciplina
corporal que, organizados e regulados de acordo com determioaiesncdes socio-
culturais e estratégias de producdo identitaria, sdoardkey para a continuidade, ou
promocéo de tracos corporais da imagem transmitida (Giddens, 199&t&8grifica-se nos
jovens internados, quando apresentam caracteristicas dmag@ntcomuns, indumentaria
semelhante com base em marcas, o uso do piercing e do ¢twmo referéncias a pertencas a
determinados grupos. Temos o exemplo do Jeromo que puxarpelgsstdo Kuks e diz: «
(...) eu faco-te 0 penteado que me esta a dar muito trabalho mas depois emprestas-me o teu
brinco. Se queres que te faca o penteado se nao deixo-to assim (e levaritelo paiea o
ar, e puxouho), sabes(...)» € riu-se batendo-lhe na cabeca. (Notas de terrendralaee
2009) N&o sera apenas uma questdao de modas, mas sobretuessalage de afirmacéo da
sua identidade. Afirmar identidades que sao socialmenteiz#dat e, nesse sentido, as
tatuagens, os piercings e outras intervencdes corporais séasnmalividuais, sem deixarem
de ser grupais.

O que difere € 0 contexto em que isso acontece, ou $efamacomo lidam com essa
crise propria da juventude. A transicdo desenvolvimentaé eninfancia e a idade adulta,
constitui um periodo em que ocorrem transformacdes aoffsel, psicossocial e cognitivo.
Estas mudancas interferem na dimensdo intrapessoal vdon jque se traduzem na
representacdo de si proprio e do outro, na auto-estin@,cantianca e nas relacbes que
estabelece. A juventude incorpora-se no sentido de partanum determinado grupo de
pares, geralmente, caracterizado pelo lugar de origem,asngi@as raizes e 0 seu espaco se
intercruzam. Isto porque ¢ «(...)na exacta medida em que se trata de um reagrupamento
sobre os locais de habitacdo dos jovens para quem a estdhbrica representam um vazio».
Entdo no 6cio do bairro «(...)o acto de pertencer a um bando surge quase como uma
necessidade na medida em que, de resto, se ndo podea@aneonparte nenhuma, excepto
nas ruas da vizinhanga, um ponto de encontro de todos os dias(...)» (Mury, Gilbert, et al
,1980:110)

Estes jovens mesmo intramuros continuam afirmar a agautinidade e poder. O que
conta, para alguns jovens, parece ser a possibilidade quieterama fase de vida em que a

maioria dos discursos dominantes Ihes outorga um vazio der, pseleentregarem a
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actividades cuja visibilidade é incrementada pelos riscoss (rea pressentidos) que lhes
aparecem associados. (Pais e Cabral, 2004). Os jovenstgin &mbém iniciaram a sua
actividade delinquente com a motivacdo para actividades qudvianvaiscos reais com
alguma intencionalidade, na maioria das vezes, para phtéégios que sé o risco Iho
poderia oferecer. Como se constata pelo discurso do edukakdpquando vangloria com
as peripécias engendradas durante a sua actividade delingaieatelava sempre na rua com
os meus amigos... quando iamos a escola porque era fixe gamar os betinhos».

Para varios autores a juventude € o espelho da sociedadseguentemente, todos 0s
problemas sociais se reflectem de imediato nos jol@resndo a que estes sejam avassalados
por um vazio psicossocial e cultural e, por uma faltaederéncias e valores para a sua
existéncia (Queloz, 1994).

Estes jovens tém idades compreendidas entre os 12 e ogsd@lane. Sdo idades
heterogéneas, mas que ao mesmo tempo sdo homogéneqse porenciam todos
experiéncias de desvio semelhantes, nas accdes praticaddsga as normas estabelecidas.
Embora confrontados com desafios parecidos, a maraina estes vivem e 0s encaram na
actualidade, sdo muito diferentes uns dos outros. Et@uams encaram o internamento de
forma “resiliente”, outros vivenciam-no de forma amargurada, por sentirem a sua liberdade

usurpada.

3.1Do descaminho escolar a trajectoria criminal na juventude

Neste subcapitulo reflectied se existe alguma relacdo entre percursos de insucesso
escolar e trajectorias de delinquéncia juvenil. Os jovensrtuegem a lei sdo conotados
como detentores de comportamentos anti-sociais.

Entende-se por comportamentos anti-sociais, uma sucedssémmportamentos, que
variam desde o impulso a agressao, até a depressaarmestl que violam as expectativas
da idade. O comportamento censuravel que vai contra aas@megras sociais, € muitas
vezes, substituido por um comportamento agressivo.s Esimportamentos podem ser
encontrados no periodo escolar ou de abandono escolarorasf mais violentas de
problemas exteriorizados, constatadas quer como funciogago como investigador na
prépria instituicdo, ndo diferem das actuais, sendo eladesobediéncia, agressividade,
provocacdes e ameacas, como oposicdo a autoridadesnkxisimportamentos agressivos
voltados contra si préprios (automutilagdes), que podem seirides indoles. Na maioria das
vezes existem um reportorio de agressividade entre os edscaod® forma de manutencao

da hierarquia grupal. Segundo dRe Strecht «(...) as evolugdes delinquentes levam
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necessariamente a necessidade de pensarmos sobrércexid¢ grupos marginais, e a tudo
guanto isso obriga de excluséo e dificuldades soci@srecht, 2003: 140)

Muitas vezes, os problemas no relacionamento pessoaladultos significativos e
colegas sdo apontados como causadores de altos niveisisibelade, isolamento e
hostilidade, para além de maus tratos. Pelo que «Na altugaesainda se jogava a bola (no
plano da idade escolar), permanesgano interior do circulo aceitavel pelos adultos, mas
agora esta-se condenado a ficar do lado de fora» (MubgrGiet al,1980:111No contexto
escolar externo, a agressividade, normalmente, pode is&idevido a rejeicdo por parte dos
colegas de escola, acompanhados de insucesso escolaaraidesanarginal. Para «Aqueles
gue cessam a sua escolaridade, mas nédo se encontradogaerda no mundo do trabalho,
desejam entrar nele, ndo apenas para poderem ser ecamemie independentes, mas
porque pensam encontrar no trabalho uma confrontagcdoacmalidade concreta que néo
existe na escola: a escola € enfadonha e, aborrecinpent@borrecimento, vale mais
aborrecer-se a ganhar dinheiro. Sai-se da escola sendabe fazer nada, isso ndo adianta
muito (ndo em termos de interesse: «que é que isso eneceP», mas em termos de
realizacdo: «que € que isso me vai proporcionar?» (MullyeiGiet al, 1980:50).

Por norma, os jovens que séo violentos e agressivosegitados pelos colegas na
escola, o que pode ser um importante factor incapacigmtetegracdo. As frequentes
tentativas de caracterizar estes jovens em procdssog adaptacao contribuem para a sua
rejeicao.

E comum encontrar-se na literatura, uma convergéncia padescricdo das
caracteristicas comportamentais dos jovens infractores diferentes culturas. As
caracteristicas mais comuns nestes estudos s&o: énci@olde normas, regras sociais,
comportamentos a margem das praticas culturais vigentepaicidade para a socializacéo
interpares e diferentes estratos sociais. Envolvimemniobegas, tentativas de suicidio,
auséncia de sentimento de culpa, hostilidade verbal dgsirdé patriménio publico, actos de
vandalismo, rejeicdo por parte de professores e colegas, consequente insuficiente
rendimento, insucesso e abandono escolar. Habitos de depanpié&toces como tabaco,
alcool e droga, histéria de comportamento agressivo. §emmo exemplo o educando, Luis
(obeso) encontrava-se a cumprir medida tutelar noneefgchado. Este era controlado pelos
restantes educandos e, muitas vezes, criticado ndols&ap® de andar sempre a comer
(sofria de bulimia), como também, alertavam os TPR& aaecessidade de administracdo de
medicamentos, em alturas que se apresentava mais agressin a abstinéncia
medicamentosa. O Kuks chama a atencdo da TPRS: «Oh menina, gthesgtie@ abrir o

frigorifico eu j& lhe ralhei, mas ele ndo quer saber, ele ja esta com aarggsémmou a
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medicacdo?» Os relacionamentos familiares pouco consiséeot@Esucesso escolar também
séo considerados por alguns autores como precipitantes gasvio. (American Psychiatric
Association, 2002).

Todos estes educandos tém histérias de percursos escethreislos com sucessivos
abandonos, e insucesso evidente, dado que a sua grande frexjogata o 5° e 6° ano, como
refere o TPRS Zeca: Estes educandos séo oriundos de familinsizdas e de vida facil.
Muitos vivem com 0s avis, porque a maior parte dos progenitores destes gp&ensesas
muitos sdo provenientes de familias de acolhimento ou de Instituicdes Sociais que ja té
longos caminhos de referenciagdo na CPCJ em risco. A grande maioriabeales e
escrever, nem querem saber, nem aprender. Vao a escolenednze 14 fora. Estdo sempre
a provocar as professoras e gerar conflito entre eles, para destabilizar...a maior parte
frequenta o 5° e 6° ano, mas nao chegam ao 9%a(Motas de terreno Fevereiro, 2009).

Pode-se pensar, também, que o acto do delito, podera séoumaade producao de
identidade e subjectividade, como ja foi referenciado pahiido Pais.

Enquanto funcionario no CE, e como investigador, no teyreonsidero que o0s
elementos que sdo mais comuns as trajectorias de vidaldiescentes considerados autores
de actos desviantes sao:

— Exposicéo a privacdes e a processos de exclusao;

— Auséncia de afectividade e proteccéo por parte dos adultzdoues;

— Abandono escolar;

— Negligéncias por parte dos adultos e consumo abusivo desdiaitgs ou ilicitas.
Desta forma, estes trajectos vivenciados irregularmr&genargens por estes jovens, torna-os
insensiveis as regras e convida-os a transp6-las, ado@samdoro forma de sobrevivéncia.
Tal como «o individuo que adopta de modo prolongado uma condwiartte tende a ser, ou
a tornar-se, um marginal: ou esta, partida, mal integnadgrupo de que faz parte o que o
torna insensivel a reprovacdo, ou € lancado para as matgegeupo, devido as suas
repetidas transgressdes» (Cusson, M. 2007: 15). Logo, 0 jovems¢ofirrecuperavel”,
como a Unica possibilidade de ser e estar no mundo. Tat&itysode ser verificada em
noticias veiculadas nos meios de comunicacdo so@aho ctambém, nos estudos dos
processos judiciais, em que a responsabilidade de reitedtacidraccédo recai unicamente,
sobre o0 adolescente sobrepondo-se a eficiéncia do nel@lstica ao modelo de proteccéo.

Segundo Willis, estes jovens sdo uma exemplificacdo mbatiicultura de classe.
Portadores de reportérios de tensdo e conflito desde o aenfaienitiar, ao contexto social de
onde sdo oriundos. Toda a sua socializagdo € constasidango do tempo em oposicéo,

quer a familia, quer ao grupo de pares e, por sua vez, tangbéscola.
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Sao conceitos fundamentais que servirdo de suporte paraeemuer melhor esta
problemética, do descaminho dos jovens. Alguns deles existengadamente, na cultura de
classe que «é criada concretamente, através de condiefesninadas e de oposicdes
particulares, através de lutas decisivas ao longo do tempooutros grupos, instituicdes e
tendéncias» (Willis, 1977:81).

A cultura contra escolar destes jovens que teve origeesata publica extra-muros,
facilmente provoca o desinteresse e impulsividade, assim tensdo dentro da sala de aula,
como argumento para evasdo da mesma. Eles adquirem ugo aédirito, que ndo lhe
permite apreender e interpretar a linguagem do professor, andinguagem dominante
proferida pela maioria dos pares. Pois como refere Areltésvsem conta, «ndo queria estar
ld parado e preso (...) a fazer nada, eu ndo percebo o que a professora estd para ali a falar
(...) e também nunca percebi muito bem para que serve estudar quando pouco nos vai servir
no futuro.» (Notas de terreno, Fevereiro de 2009). Este compaottanepetido, conduziu a
expulsdo da sala de aula e, consequentemente, ao iIOSUESES tempo OCI0O N0 espaco
escolar informal € aproveitado para colocar em praticend® de resisténcia, ou seja, a
oposicado ao estabelecido. Normalmente, 0s jovens caroeso escolar tendem a agrupatr,
criando focos de resisténcia, reproduzindo culturas vedemtas quais foram socializados
como forma de afirmacdo. No internamento, apesar dalgrahjectivo do mesmo, ser a
recuperacdo em termos educativo-social, parece versicanma perpetuacdo do seu
desinteresse e resisténcia, (de forma evidente, ngceegsaolar formal). Pois os espacos
informais, estdo circunscritos aos corredores de gass& a obrigacdo da permanéncia no
espaco formal € rigorosamente imposta, pela professaraueoridade do TPRS presente na
sala de aula. O educando esta duplamente submetido a avaja€édp seu saber, quer do
seu comportamento. Este percebe facilmente que a sua rpedieasofrer alteracdes logo
gue se evada do espaco escolar, ou manifeste resisténcia.

Nesta linha de pensamento existem alguns factos que facilmestesuscitam
interrogacdo, como: sera que esta escola tem curricdmstaglos a estes jovens? Os
profissionais estardo devidamente preparados para lidar estes jovens? Serdo as
pedagogias ministradas interactivas? E por fim, estas pedadgetio em conta 0s interesses
e saberes restritos destes jovens? Estas interrogs@delocadas, porque se acredita no
pressuposto de que, o trabalho educativo desenvolvido e consagtadeducacdo formal,
revela momentos e situacdes em que as praticas pedagdgidas) reverter relacdes de
compromissos entre o professor e o educando. Além dissyaral reproducdo da

desigualdade do saber e da cultura. Visto que os jovens t@emse transformam o seu
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saber através da interaccdo social, pela exploragdeef@itos estruturantes dos conteudos
sOcio-culturais, o que resulta na inter-estruturagéo deéutas e representacgoes.

3.2Da norma ao comportamento desviante

Neste subcapitulo pretende-se explorar 0s conceitosrd®a e desvio na juventude e
tentar perceber qual a sua incompatibilidade. Este capiwfeirés de suporte para
compreender melhor como o desvio aparece e se desenvolve.

Quando se fala de crime, temos que omigit entre o que é “normal” e o que tem contornos
psicopatologicos. O conceito de delinquéncia juvenil tornou-séenémeno de anélise para
distinguir os comportamentos delinquentes normativos (oo@umaioria dos jovens) e os
nao normativos sdo «actos que infringem as normas legasssiderados consensualmente
como errados» (Ferreira, 2000). Isto leva a que sejam alwdjssegundo 0s modelos de
controlo social da identidade e da subcultura a que perteros jovens. No entanto, o
comportamento desviante é a designacdo aplicada aos qgadaatente violaram
determinadas normas legais. Segundo Carvalho, o «compottardesviante € qualquer
comportamento que envolve uma transgressao ou violacBora®s e expectativas sociais
ou, que é considerada desviante por um grupo de individuosnaunickade» (Carvalho,
1990:219). Em todas as sociedades os considerados desvios as estipuladas dependem
muito de cultura para cultura e os crimes que hoje sao mmpdderao no futuro nao o ser
(temos o caso do aborto em Portugah normalidade pode ser determinada de uma forma
preliminar por referéncia a prevaléncia de determinado facial€m sociedades de um dado
tipo. Sempre que encontramos em todas, ou na maiori@ciadades do mesmo tipo social,
podemos consideria- “normal” nesse tipo de sociedade, a ndo ser quando um estudo mais
aprofundado nos revele que o critério de universalidade i utilizado» (Giddens,
1976:164).

A delinquéncia juvenil constitui uma subcultura que se traasno seio de grupos
delinquentes, dos membros mais velhos para os mais n@@oken, 1971). Os jovens
provenientes de estratos sociais baixos e familias tdetseadas, vivenciam uma
conflitualidade, por ndo poderem aceder a determinados bes® guelasse dominante tem
acesso. A dificuldade dos jovens de estratos sociaiss#xou a construcdo de bairros e
exclusado escolar perpetuado pela reproducéo cultural e @aoiadieu, 1982). Como refere
a TPRS Manuela... estes jovens na maioria deles residem em bairros sociais e aprendem
uns com os outros as vdrias estratégias para roubar...e o caminho que eles seguem, é o
roubo e muitas vezes sdo violentos na forma como o fazem...porque quer ter as coisas

facilmente... sdo educandos muito dificeis so estao bem em conflito...a escola ndo lhes da
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nada no imediato...e depois a familia nem sequer estd presente». (Notas de terreno, Janeiro
de 2009).

Com esta ordem de ideias, pode-se inferir que o0 meio desdnderiundos 0s jovens
do estudo, tende a originar os mesmos problemas e difi@ddamo: auséncia de vinculos
afectivos, dificuldades econdmicas, desinteresse endaba escolar. Desta forma,
apresentanselhes varias vias para se tornar delinquente nas suas iiséqootidianas e
familiares que sao estruturantes na sua identidade desvmg «Os rapazes da rua sao
maus: com eles, claro, ndo se aprende nada que posgsaaajadama melhor situacédo. Mas
ao jovem impede-se, entdo, de ter em consideracdo o sew @razalor afectivo das suas
relacées». (Mury, Gilberet al, 1980:84-85)

De acordo com Hirschi, o jovem torna-se delinquentesdagms que o ligam a outros
membros, nomeadamente, a familia e a escola estdo delilitau seja, ha uma perda de
vinculacéo, fazendo-a ao grupo delinquente. Este quandocestaminho desviante, age sem
gualquer controlo, seguesem que “ninguém o impega”. Normalmente, existe «um conjunto
de recursos simbolicos disponiveis que os individuos ou gpautEsn usar na sua acgao para
fazer sentido da sua situacédo especifica e construiidenadade viavel» (Murdock, 1976
213). Os jovens delinquentes, necessitam de sensagdespgoress actividades delinquentes
opdem-se as actividades rotineiras sem risco e que visapeneficio a longo prazo. Pode-se
dizer que o desvio as normas aplica-se as condutasdudisie colectivas. Como refere
Queloz, a delinquéncia «é uma forma particular ou umcsnjnto do desvio (...) que é

constituida por uma infraccdo a uma norma penal» (Queloz,.1994)

3.2.1 O desvio e a qualificacdo de crime juvenil

Neste sub-subcapitulo aborda-se os trajectos delinquaentes conduzem ao
cumprimento de medidas reeducativas, para melhor se camdpreos motivos que estiveram
na “origem” do processo de internamento destes jovens. Faz-se uma breve abordagem do
desvio em funcdo dos argumentos de Becker, Carvalho erCuss

Ao se considerar que o termo desvio abrange toda a diee&agém sentido
sociolégico do termo, entdo, ele tem uma amplitude mesfita. O desvio que Becker,
propde € uma distincdo entre os factos e o0 acto dagiue, admite que as acusacdes nao
sdo sempre exactas. Ainda segundo este autor, o des\@dounde caracteristica especifica de
certos grupos de pessoas, ou seja, 0 desvio traduz umasfungangas estabelecidas, pelos
grupos sociais dominantes, mas para ser considerado cowmantie® necessario tambéem,

tornar-se objecto de uma acusacgéo (Becker, 1997: 9). Destg foasvio € um «Produto de
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uma transac¢ado que tem lugar entre um grupo social e aljug visto, pelo grupo como
transgressor de normas» (Becker, 1997:10). Esta assuncaalds Bermite compreender
como os jovens em estudo foram categorizados como dessvi&ois, na maioria das vezes,
estes estabeleceram pontos de ruptura no seu trajectmlajecom as normas sociais e
pedagdgicas estabelecidas. Neste percurso manifestaram @mguds ora censuraveis,
socialmente, pelos grupos dominantes, ora susceptivesudacao criminal. Tal, como foi
referido e demonstrado no subcapitulo anterior, estesandos tém percursos de sucessivos
abandonos, vinculos afectivos pouco consistentes, ppisneira vez que enfrentaram as
normas e regras, foi no espaco educativo. Estiverarbosugepermanéncia na sala de aula, na
qgual lhe foi exigido uma conduta de limites, com a qual namesgificam e facilmente
rejeitaram com fuga ao estabelecido, corfere André «La fora a escola é mais fixe do que ca
dentro... aqui estamos presos ndo podemos fazer nada. Uma pessoa estd aqui dentro a pensar na vida

e tudo... aqui ndo tenho liberdade. L& fora tenho o meu grupo de amigos jogo & bola, fazemos
aventuras ... vamos fazer asneiras, gamar ...eu gostava era de estar ld fora com o meus amigos, aqui

ndo gosto de ca estar». (Notas de terreno, Marco de 298&g “trilhno”, Becker comeca por
descrever o primeiro passo que pode ser 0o de cometer unguectvansgride as regras,
mesmo que o individuo ndo saiba que as esta a transdfadirisso, concorre também, o
facto de o jovem ter considerado a «socializacdo como umentesencarceramento nas
normas» (Becker, 1997:27). Na maioria das vezes manifestrages de violéncia e
indiferenca sobre o que normaliza a sua conduta «A delinquérsiasuas diversas
manifestagoes, furtos e roubos (...) constitui uma forma de desviancia porque faz parte dos
actos que transgridem as normas e que sdo sancionadas>n{QUs&D07: 15). Nao ha
grande integracdo na sociedade, ou uma reputacao sociaker,nd@senvolvendo «técnicas
de neutralizacdo», isto €, as «justificacdes para o deswiovistas como validas pelos
delinquentes, mas néo pelo sistema legal ou pela socie(Betzker, 1997: 28). Contudo, 0s
gue mantém o padrao desviante é pelos «motivos e intergasesdo apreendidos
socialmente». Manifestam o interesse pela actividadeqgdelnte para provocar medo como
forma de exibir poder. A identificacdo com o grupo de paesdaatravés da imposicao de
determinados objectos a usar, como roupas de marca e psn(Badker, 1997:30). Luca
refere: &Gosto de estar com os meus amigos... andar de carro ...ver os meus amigos do
bairro com sapatilhas de marca fazer grandes cenas com carros ... ver uma coisa destas eu
agora sou do grupo la do bairro, ... ‘‘fago e tenho”...ha coisas que eu gostava de ter ...e tive

de as arranjar. Agora estou aqui mas quandddfgra fora ndo sei...acho que me vou
comportar bem, ndo sei se arranjo alguma coisa para ganhar dinheiro...o meu pai trabalha

nas obras. Eu gostava de tirar um curso de mecanica ...sei la. Oh! Oh!... » (Notas de terreno,
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Marco de 2009). Podesea dizer que «O bando € tanto mais atraente quanto rfidvek
desde que ofereca uma oportunidade descontinua de actividadesttabedes e de prazeres»
Mury, Gilbert, et al (1980:110). A partir destes actos, o jovessgpa@a depender mais dos
outros do que dele, @&tar debaixo de “olho” pelas autoridades e instituigdes reguladoras da
sociedade. Este passo vai conferir-lhe um estatuto, ou«gefsa a ser identificado em
primeiro lugar, mais por ser desviante do que por outra ¢oiyaesse tratamento pode
produzir aumento do desvio» (Becker, 1997: 34). Se o jovem desva@ninternado, isso
também pode aumentar a desviancia, porque 0 agregam a jogamnsexperiéncias
semelhantes e que durante a sua estadia no colégio, padshapmversas, falam dos actos
praticados e das melhores técnicas a utilizar no trilhocriilme. De certa forma, o
internamento no CE afasta o individuo do grupo dos anggogual pertencia antes de ser
sujeito ao processo reeducativo. O grupo de pares desveantentdo, uma outra fungéo que
é solidificar a identidade desviante, visto que tende anal@ar a sua posi¢cao desviante, 0
gue o leva «a encaminhar-se para um tipo consistente desl¢Backer, 1997: 38-39).
Funciona como um escudo protector, através do qual, «indiajshemde a levar a actividade
desviante sem problemas, porque ja foram, primeiramentene&dfos pelos outros» (Becker,
1997:39). Logo é preciso ter em conta, o olhar da sociedadeydprio olhar daqueles que
sdo considerados a margem da sociedade. Segundo Carealv@mlacdo de normas ou
expectativas sociais, desde que inclua qualquer comportamentusgite reprovacao ou
indignacdo dos outros» (Carvalho, 1990:217), deve ser anaksaddas as dimensdes
pessoais, sociais e culturais.

Este tema serviu de suporte para nos aproximarmos e couhpne®s melhor como o

desvio aparece e se desenvolve, mas também explicar @ dagestitucionalizacdo em CE.
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CAPITULO. llI

CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO
1. INSTITUICOES TOTAIS

Nas instituicdes totais, 0 sujeito internado é dissedadde as suas accoes, atitudes,
ideias, sentimentos até & sua conduta. Estes jovensteloraternamento, sdo marcados nao
sOG exteriormente, mas também no seu interior, prowtocéhes marcas profundas na sua
subjectividade. Segundo Giddens «0s aspectos generativosddp pem como as suas
caracteristicas distributivas, estao ligados a proprisdesigecificas de organizacdo social, a
actividades de grupo e de individuos localizados, bem comoaaes contextos e modos de
reflexividade institucional» (Giddens, 2001:121).

A institucionalizacdo é encarada como uma medida de protegpois de esgotadas todas
as alternativas, para que estes jovens se avaliemaamflsobre o crime praticado e ndo o
voltem a “praticar’. A violéncia estrutural desta instituicdo, € por sie®, quadro que se
encerra em muros e redes altas que a envolvem, para queejageercebido de fora para
dentro e vice-versa. Esta instituicdo € envolvida por unjuoto de caracteristicas que a
tornam violenta, desde as grades, até ao seu enquadrangaht&ste CE foi transformado,
ao longo dos anos, de um palacete senhorial, sendo utilizado convento e reformatorio
para jovens de familias de fracos recursos econdmicos.|ieig, € um colégio educativo
de menores, que transgrediram as leis vigentes. Destma-sternamento de menores que
praticaram factos qualificados como crime e tem comocégpeade, ser uma casa com a
responsabilidade de tutelar adolescentes, com a missacedacae socializar; promover o
bem-estar social, para uma cidadania plena; a inducamadepbaticas a estes educandos, que
serdo factores abonatorios na reducdo da medida de ingrmanNas instituicdes totais
existe um desvanecimento de fronteiras, entre os camdposctividade individual e
guotidiana, uma vez que todos o0s aspectos da existénciadndmarternado se inscrevem no
mesmo espaco circunscrito e controlado pela autoridadeudistial. «O controlo de muitas
necessidades humanas pela organizacdo burocratica de gooalstos de pessoas, seja ou
ndo, uma necessidade ou meio eficiente de organizacad rsiaircunstancias, é o facto
basico das instituicdes totais» (Goffman,1999:18).

A instituicdo total consiste segundo Goffman, num espaeocitivo, cuja misséo €
modificar a personalidade individual. E um local ded@&scia de sujeitos com situacées
semelhantes separados da sociedade, levam um a vida fecbadaolada, potenciando o

estabelecimento de relagdes de poder e dominagao (Gdiifar1).
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Esta instituicdo total tem como tarefa, a actividadmddiva/educativa a correccional/
normalizadora. Implementa a modelagem de forma sisin& permanente, como estratégia
reeducativa interna e externa. Visa limitar a subjectilddados educandos, modelando-os ao
contexto institucional, de forma a harmonizar as relsc@&ntre os varios actores
institucionais. A TPRS Manuela relata uma das estratélgamanipulacdo, quando refere
«Crio empatia ..., ja ndo tenho tantas dificuldades na imposicdo de regras! O grau de
delinquéncia é elevado e tenho dificuldade que os menores respeitem os adultomeaaceite
regras. Porque o impor das regras aos menores é cada vez iiadis Ntif entanto,
procuramos jogar como também os jovens o fazem connosco, que cumpram daque es
estipulado. Olha! Ainda a pouco como viste, disse-lhes para fazerem limp&zasie
gueriam que eu lhe subisse a nota de dois, para trés. Ele comeca logo a regotier
(Notas de terreno, Fevereiro de 2009)

Esta instituicao total ndo foge a regra, pois preocuparseaeabilitacdo do jovem, e
o restabelecimento dos mecanismos auto-reguladores etoaidd para que este ao sair,
mantenha, voluntariamente, os padrdes do estabeleaidaprendido. Nestas instituicoes,
sezundo Goffman (1993), os individuos passam por um “desnudamentd,através de uma
carreira moral. Esta inicia-se, desde nao discutir aidate, a disciplina e a dominagéo. O
corpo e a mente sdao mortificados pelo sofrimento deilhacdes e pela invasdo das mais
diversas maneiras de profanacacedo(Goffman, 1993). No entanto, conseguir a mudanca de
comportamentos destes jovens, nao é facil, pela resstéomo forma de ndo-aceitacdo ao
gue €é imposto.

Tenta-se fixar e conduzir o comportamento do sujeito @abjectivos que a propria
instituicAo se propde atingir, procurando-se disciplinarir@orporar a normatizacao de
modos diferentes, durante a medida de internam@momesticacéo, muitas vezes, recalcada
e imiscuida de diferentes maneiras, € a forma colnstiuicdo total educa. Nao dando a
oportunidade ao jovem de se exprimir, mas de aceitar ¢hgue imposto (ex: o jovem vai
para o curso EFA, imposto pela instituicdo sem qualquedtgpescolha relativo ao curso que
mais gostaria de fazer).

Os comportamentos sdo pré-definidos e normatizados, parasqugernados 0s
incorporam de forma a estarem inibidos da sua propria s§esu seja, para que a
producdo de comportamentos, ocorra em conformidade comtaiastiO TPRS Zeca relata
gue «Olha! como sabes quando trabalhavas aqui agora € iguais! Nés, temaemoenfa
gue cumpram as regras. Mas eles estdo sempre a criar problemadasim Mas fazemos
com que 0S comportamentos sejam para que nao criem problemas. Eles agora tém que

cumprir os horéarios de deitar e levantar de ver televisdo, da escola.Agotambém temos
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ajuda dos segurancas que estdo sempre na Unidade residencial e ajudam sempre que
solicitados. No teu tempo era complicado agora esta melhorzinho, somos mais funcionarios e
as regras sado mais apertadas, ja ndo brincam tanto como anteriormentaidg@adem

fumar e quando se portam mal fazem as limpezas, ou tem outros castigosoguazém
reflectir. Agora estes educandos sdo cada vez mais violentos nas atitudes, qaettéfa

fora como aqui dentro. Lidar com estes educandos é complicado! ... S que sabem que se ndo
cumprirem serd pior, mas ...tu bem sabes!...» (Notas de terreno, Mar¢co de 2009). Segundo
Goffman «Os sistemas de privilégios e 0s processos déicagdo constituem as condicées

a que o internado precisa adaptar-se. Tais condi¢cdes gmrnétrias maneiras individuais de
adaptacdo. O mesmo internado utilizara diferentes tade&aslaptacdo em fases distintas da

sua carreira moral, e pode alternar entre as diferédtdsas ao mesmo tempo.» (Goffman,
1999:59).

Esta instituicdo disciplinadora/educadora funciona entuajdo com uma outra
instituicdo pedagogica/educadora, a escola, para que existpamt@gentre a producao de
saberes transmitidos e os modos como € exercido o phgdamente, ao mesmo educando.
No quotidiano do CE é executado sistematicamente 0 exasnenenores que entram nestas
instituicoes, através do exercicio do poder, considerati;imento de vigilancia hierarquica,
de sancdo normalizadora e disciplinadora. (Foucault, 2005jgrificativo que ao entrar
nesta instituicdo sejamos logo encaminhados para os sepeqgue a dirigem, 0s quais
também ndo descuram uma vigilancia minuciosa, a tudo e ésdgge nela interagem, e os
gue nela sao intrusos. Seguidamente para melhor explestar vigilancia hierarquica
controladora ao pormenor como ja tem sido referidarduse uma caracterizacao através de
um registo de diario de bordo no acesso ao terreno. Vistedebido por carta e por e-mail a
informac&o que me autorizava a entrada, e seguidantEsiequei-me ao CE : «Toquei ha
campainha no portdo que serve para a entrada de pessoas e de cartes. Ufséecamara
de filmar colocada estrategicamente num poste para obter um maior angulo de visibilidade.
Ao lado direito situa-se a portaria onde se encontra uma telefonista e um seguanca
também controla o interior e exterior da instituicio através de ecras praduzem
imagens de todos os movimentos dos actores que nela deambulam. Dirigi-me em¢d0 a es
dois funcionarios, e identifiguei-me e expliquei o meu proposito e aguardei que me
anunciassem ao Director do CE. Esperei e passado algum tempo o Director depasedem
gue o securita me conduzisse até ao seu gabinete. O seguranca acompaat®wime
entrada das instalacdes onde se situava o seu gabinete e este entregnuirmsegurita

gue me acompanhou ao Director» (Notas de terreno, Dezembro de 2008)
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Verifiquei que esta vigilancia é executada espontaneamelus petores, estando
intrinseca na forma de agir e de ser de cada um. E atigasilongo do tempo de labor, pois
«ela primeiro estranha-se e depois entranha-se», temam dispositivo cujas técnicas que
permitiram observar induzem a efeitos de poder perante orjmais como: saber comportar-
se dentro e fora da sala de aula; saber estar a radS@@mo se vestir. Seguidamente houve
um cumprimento formal e apresentagdes a TSRS, ProdsssolPRS, que como o Director
referiu: «j4 sdo conhecidos!» e todos confirmaram, acenando cabeealnterrogaram-me
de seguida: «entdo vem para junto de nos! Outra vez?» foi entédo lgmecéscmotivo que
me trazia ali, «<nés sabiamos, que vinha para cé realizar um traballpmis Be algumas
conversas formais com o Director durante a preparac@celso ao terreno disse-me que:
«para realizar a observacao no interior da sala de aula ndo Ihe seradatd?elo facto
de ndo destabilizar o decorrer da aula. Agora nds, na sala de aula tempsicn@ a
professora um TPRS para ajudar a controlar qualquer situacédo de indiscigisad.UPa
forma de manter o respeito para com a professora! Mas permitrdbg o contacto com
duas professoras e sempre pode saber 0 que se passa na salaadsirmaudamo a TPRS.
Sempre que necessario podera falar com a TSRS Laura responsavealepekducativa».
Depois de todos estes constrangimentos que me foram imposto questionei-me «como pPosso
seguir em frente com tantas restricbes no acesso ao terreno? Como podera& obte
conhecimento necessario?»

O Director exclamou: «Pode fazer a sua observacdao no regimedée Eu vou
indicar-lhe os alunos e os funcionarios, os docentes junto dos quais podera obter
informacdes». Disse-me ainda que: «cada vez que se dirigir ao Centedidtem que me
pedir autorizacdo! O securita ira acompanha-lo até ao interior da Unidade residencial,
sabe... por questoes de seguranca!y Apesar das imposicdes limitadas, foi-me autorizado a
observacdo no Regime Fechado, por ja ter sido fun@ioramtéo, cada acesso ao terreno foi
planeado ao pormenor, procurando sempre pontos de fugaemgédi ao conhecimento que
poderia obter, junto dos detentores do mesmo. (Notas daaddezembro de 2008). Pelo
que «...€ necessario calcular a quantidade correcta de participagcdo € 0 modo como se deve
participar, tendo em mente o estudo que se propds elabarsosMbservadores de sala de
aula tém restricbes situacionais que os levam a patigiouco nas actividades da turma,
preferem sentar-se e estar atentos a tudo o que se ffasgdan e Bicklen, 1994:125)

Entdo, podemos afirmar que nesta instituicdo total @ptiisadora, o olhar abrangente e
incisivo, parece estar sempre presente em qualquer mowirgeaté erigido, para inibir os
comportamentos espontaneos de todos actores que neltatnarislhes extorquido o que

resta da sua inocéncia, liberdade de expressdo e criatividad® refere Bruce sobre o
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educando em regime fechado: «... sabes eu aqui ndo posso fazer nada, ou dizer nada...estdao
sempre a mandar calar euwandar fazer isto ou aquilo. Estou farto disto!... Parece que ndo
podemos fazer nada! E ir para a escola vir para a sala de tel@is&otdo vamos fazer
limpezas... agora temos horas para ver televisdo, e para tudo...» (Notas de terreno, Abril de
2009). Nestas instituicdes de reeducacao ndo existe umasdionga liberdade individual, ela
¢ descrita por Goffman, ao referir que no seu interior as «... diversas esferas da vida, as
actividades diarias sdo realizadas em horarios rigeresplaneados de acordo com o0s
objectivos da instituicdo» (Goffman, 1999:17), ao contrério fisitus que o educando
deixou em contexto de liberdade, é-lhe exigindo um esforg gmmdaptar ao CE com o
duplo cumprimento de regras (escola/colégio). No percurso die dé um educando, o
internamento constitui um momento de passagem, basedtinsposicao de um limite, que
0 separa dos demais colegas de grupo com os quais partillgaegidiano em liberdade. O
jovem ao exceder este limite, apercebe-se do condin@ma da sua liberdade, da mudanca,
na sua condicdo social, isto influencia que a sua vis@oe ssi proprio seja abalada.
(Goffman, 1999:121).

A disciplina é sempre constrangedora para o0 menor quecssfreela, ao ndo poder
erigir movimentos com os quais se identifica, confradbase com uma dualidade de papéis,
gue correspondem as tarefas materiais e as de natuadidora. Segundo Kuks refere
gue: «Encaro bem as regras da eseolapara a escola de manha e de tarde...na escola aqui
dentro nao se aprende muito...da para disfarcar...¢é como dizer mais vale uma refeicdo do que
passar fome...Mas as do internamento ndo! Porque sdo mais puxadas, porque tem-se de
cumprir a letra sempre direitas e em perfeicdo. Parece que esg@r@ ssmcima de nés
...estdo sempre a mandar em nos. Mas nos também ndao damos descanso...quando comegam a
chatear,...». (Notas de terreno, Abril de 2009)

A disciplina funciona sempre como punicdo e castigo, emuquee das partes é o
disciplinador e a outra € o disciplinado, o que implica o cimgmto das normas impostas.
Se tal ndo acontecer passa a ser indisciplinado, porquaceita o que lhe é imposto e
infringe as regras. Kuks refere «Quando entrei no colégio levava sempre ro oiamse(era
a nota atribuida mediante o comportamento), depois controlei @ &gor o delegado
(designacao de lider). Agui se um gajo ndo tentar aplicar ( é cdamgoto adequado ao
instituido) muito sai pior do que esta la fora. Se um gajo ndo controla égr@gam logo
a implicar e depois é pior. Temos de saber como fazer as coisass@sigre a implicar
uns com os outros. Se calhar entraram no colégio gajos que se metia na dsagaensss,

e agora esta pior, aqui ndo melhoraram.» (Notas de terreno, Fewre#009). Este

controlo inerente a estas instituicbes, que vigiamgsifieam e punem sistematicamente,
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quando as regras sdo transgredidas visam a sancdo madmedi E um controlo
normalizador qualificado através do « ... exame que combina as técnicas da hierarquia que
vigia e as da sancdo que normaliza» (Foucault, 2005:164). Hdtelccao dividi-los e
classifica-los, é com a finalidade que ndo emerjam faleosesisténcia nos jovens e 0s
possam controlar. A divisdo ndo é feita por acaso, paes melhor controlar cada menor.
Por pequenos compartimentos e por diversos niveis, or@le |geitos a vigilancia e ao
exame continuo de cada um. E tracando um perfil que cabégiaolor delinear em
consonancia com a equipa que o rodeia. Este sistem&galé controlo institucional é
realizado respeitando os direitos a integridade fisiciguios, e bem-estar social, até a
proteccdo dos menores (quando a medida é internamentoffamcdo da lei). Quando
entram neste tipo de estabelecimento total sédo-lhasdetos direitos e deveres. A sua
distribuicdo pelos dois regimes (semi-aberto e fechadepkzada em funcdo da medida
tutelar e ja dentro da instituicdo, ela é alterada emé&mn do comportamento destes na
instituicdo. Passam a outros niveis conforme o compontangea nota que cada um obtém,
dada pelos Técnicos de Educacédo. Esta estratégia de mé@aifa@s; comportamentos € com
0 objectivo de adaptabilidade e utilidade correspondente, apoctamento desejavel.
Segundo Goffman o jovem a partir do momento em que € id@rnegé-se obrigado a
recomecar a sua vida a partir das condicées impostamgitiaicio que, muitas vezes, vao
para aléem da sua reeducacdo, mas também apelam a smrsgElo social enquanto

sujeitos, a partir do seu status uniforme de internadofn(@n, 1999:113).

2. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

2.1. Estrutura funcional e Regulamento Interno (RI) do CE

O Regulamento Interno (RI) € um conjunto de orientacoéagigicas gerais, visam
garantir a convivéncia tranquila e ordenada dos educandoso objectivo de cumpria
realizacdo do PIE das actividadesprogramas, em funcdo da lei e das normas de
funcionamento estipuladas no C.E. Quando entra um jowe@Ené facultado informacéo
sobre os seus direitos e deveres assim como do Re Ertregue um documento sintese
escrito sobre as regras, os horarios no CE bem caswuura funcional do CE.

Estruturalmente o CE é arquitectonicamente um espa@eloidio para satisfazer as
necessidades reeducativas dos educandos controlado pmasistiectronicos de vigilancia,
operacionalizados por uma Equipa de Segurancas privada, it sentmanter o controlo e a
vigilancia sistematica. E constituido por: um sector dedgém base localizado no interior da

unidade residencial; Um sector de formacao tecnolégicaitdds por oficinas. Um sector
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técnico-administrativo; uma cozinha, portaria, um gabiné¢ TPRS em cada unidade

residencial, gabinetes dos TSRS um gabinete do Director.

O quadro de pessoal previsto para o CE € o seguinte:

Um Director

Sector técnico pedagdgico constituido por equipa técnicderesal constituida por
um coordenador de equipa, seis técnicos superiores de r@msegjal, um técnico de
orientagdo escolar e social, trinta e trés técniseinsercdo social e um técnico-
adjunto de reinsercao social.

Equipa de programas:

Coordenador de equipa, um;

Técnico superior de Reinsercéo Social, trés;

Professores estéo destacados, cinco;

Formadores, dois;

Animadores socio-culturais, dois, (mas ndo tem nenhuncaxdo;
Enfermeiro, um, (mas ndo tem nenhum colocado);

Médico pedopsiquiatra, (um, ndo tem nenhum colocado);

Médico de clinica geral, (um, ndo tem nenhum cologado)

Sector administrativo

Servico de apoio administrativo;

Cozinha (alimentacdo confeccionada por uma empresa);
Lavandaria;

Telefonista (duas);

Motorista (um);

Operario de manutencao (um);

Assistentes operacionais (dois);

Relativamente aos servicos de seguranca e vigilancia, béségirancas por cada

turno de doze horas e um coordenador de seguranca, dasviitie asum elemento.

Os educandos presentes neste CE, encontravam-se disilola seguinte forma: no

regime semi-aberto, 23 no total, encontrando-se 11 numacsecl2 noutra sec¢ao; enguanto

no regime fechado, encontram-se 8 educandos, sendo o total de 31.

Os educandos internados no CE, no final do ano de 2008 esthstaibuidos da

seguinte forma: no regime semi-aberto 24, ou seja, 12 émsexcdo; em regime fechado 9,

sendo o total de 33, continuando o regime semi-aberto a sgonprante. (in Plano
Actividades, 2008)
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No internamento para pericia, ndo existiram quaisquer g&riveém no regime semi-
aberto, nem no regime fechado.

Na medida cautelar de guarda no CE, existiram no regime bemoal e no regime
fechado, foram 5 o total de medidas. Relativamente aglasede internamento no centro
educativo de CE, foram realizadas em regime semi-aberte 2% regime fechado de 3
medidas. Se considerarmos o factor idade, 61% dos jove@Edd@m entre 14 e 17 anos ou
mais, correspondendo a uma média de idades de, aproximadai@ranos, na média de
idades. (in Plano Actividades, 2008)

As colocacBes destes jovens em internamento, devenfas®os ilicitos praticados

contra pessoas ou bens, sendo 0s crimes:

CRIMES Totalem n® e %
Contra a prioridade 151/ 82%
Contra a integridade fisic 10%
Contra a liberdade sexug 13
Droga 2
Contra a vida 1
Contra a honra 1
Outros contra as pessoa 1
Contra a liberdade pessc 2
Contra o perigo comum 0
Total de internados 181

Fonte: in Plano Actividades, 2008

Para compreender melhor o que leva ao enclausuramentowdos em Portugal,
procura-se fazer uma analogia entre a realidade espedésta instituicdo, com os demais
CE, para salientar as similitudes em termos facto pdatieamedida aplicada, no fundo a sua
evolucéo ou regressao.

A faixa etéria situa-se entre 0os 14 e os 17 anos, aslaseaiplicadas de internamento
88% e cautelares de guarda nos restantes. Em 2008, a DGRS8uremis total de 6.534
pedidos recebidos para a execucdo de medida tutelar educatijgue corresponde um
aumento de 24%, comparativamente com 2007 que tinha pedido™e Bs pedidos
executados em 2008, a DGRS registou um total de 5.615, a quecndesm aumento de
22,5%, comparativamente com 2007 que foram 4.582 executados. latoriee de
Actividades, 2008).

Os Regulamentos Geral e Disciplinar dos Centros Educdi®R®BPCE), aprovado pelo

Dec. Lei n.° 323-D/2000 de 20 de Dezembro, que entrou em vigor sraantata da LTE,
60



regulamenta duas dimensdes de questdes. Por um lado, regula saimaite a organizagao,
a competéncia e o funcionamento dos CE. Por outrdyedsta o regime disciplinar a que os
jovens internados em CE estdo sujeitos.

Neste diploma menciona-se que o internamento em CE, demo finalidade
«proporcionar ao educando, por via do afastamento temporasewdoeio habitual e da
utilizacdo de programas e métodos pedagdgicos, a intecidoizde valores conformes ao
direito e aquisicdo de recursos que lhe permitam no futorguzir a sua vida de modo
social e juridicamente responsavel» (Art°.1°, n.°1 do RBDPEem no entanto lhe retirar a
sua qualidade de direitos e deveres (Art°.2°, n.°1 do RGORE) além destes principios, o
CE tem o dever de defender a ordem e a paz social (An®2Yo RGDCE).

Toda actuacdo em CE, quer a nivel de programas, quer de mdtediagogicos e
terapéuticos, é fundamentada no principio da adequatém, em consideracao, a finalidade,
a duracéo do internamento e a necessidade do jovem fAnt°2do RGDCE).

Assim, o CE tem a obrigacdo de disponibilizar, logo que pdssiee educando
«informagao completa e esclarecedora sobre os seitsslie deveres, incluindo as formas do
seu exercicio e as consequéncias do incumprimento dogskeyArt®.5°, n.°1 do RGDCE).

Apo6s uma breve referéncia ao (RGDCE), deterei agora de modo sumario e
descritivo sobre alguns dos contetdos mais relevantBegiwlamento Interno (RI) do CESA
em vigor desde Marco de 2009, aquando da realizacao deste tralmdhzapitulos seguintes
€ minha intencdo esmiucar o espaco-tempo institucionalréoulacdo com as vivéncias
guotidianas dos menores, ao longo das minhas narrativasdésitoonversas estabelecidas
com 0s actores institucionais e as observacdes anatéelaadas neste contexto.

Entdo farsed uma descricdo breve e panoramica, para que haja uma rmelho
compreensao da légica do seu funcionamento, bem corsoadaganizacao institucional.

O RI do CE, tem expresso no seu conteudo, um conjuntoieigtambes de regras
estabelecidas, desde o sistema organizativo até ao aeolbirdo menor, para garantir a
convivéncia tranquila e sistematica. Encontra-se emédto de papel, com cerca de sessenta e
sete paginas e sete capitulos, distribuidos da seguint®:fdSistema organizativo; A
recepcéao e acolhimento no CE; Regras de funcionamerahl Betacbes dos educados com a
comunidade exterior; Funcionamento das diferentes unidasétenciais; Funcionamento
das diferentes areas formativas e outros programas fespedProcedimentos a observar na
aplicacao das medidas de contencédo e na execucéao dasngdciplinares.

No primeiro capitulo, € contemplada uma descricaaucsbnal fisica e arquitecténica,
na qual estdo incluidas, normas, regras, horarios dsohamento, funcdes dos diversos

espacos institucionais comuns e ndo comuns, a prevengdguranca a nivel interno. E de
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salientar que neste capitulo do regulamento, faz-seoalissformas de relacionamento entre
educandos e educadores.

No segundo capitulo, é contemplada a recepcdo, o acolbimanguarda dos
documentos pessoais dos educandos, bem como, a obsenéatjéa.

No terceiro capitulo, estdo expostas as regras de faam@no geral, tais como:
Formas de contacto com o Director e formas de relagient intra-institucional,
Articulacdo funcional, comunicacdes internas e diaté unidade; Articulacdo funcional
CE/equipas nao institucionais; Regras de vigilancia e controdegBimentos a adoptar face
a uma situacdo de auséncia ndo autorizada; Sistemas laggévalo comportamento e
critérios de atribuicdo de prémios; Assisténcia médidementacdo e refeicdes; Roupa e
calcado; Higiene e apresentacdo pessoal; Regras sahbéie ge peculio, fundo de reserva e
conta bancéria dos educandos; Objectos pessoais ndoigesrairegras sobre utilizacdo dos
permitidos; Listas de objectos e substancias proibidasoedginentos na apreensao (Rl do
CE, Marco 2009).

No quarto capitulo, descreve: As regras para o exerciciorditodde visitas; Para o
exercicio de receber/comunicar com o seu defensor quearsdamentadas no artigo 39° n°1
do RGDCE; Regulamenta a relagdo dos educandos com o exieswes do direito de
visitas, direito de comunicar com Advogados, Juiz e Méns Publico; Regras de execucao
das saidas obrigatorias, excepcionais e facultatiessd® exercicio do direito de receber e
enviar/comunicacdes. «Sempre que se verifique que determinagspocmdéncia ou contacto
telefénico provoque instabilidade pessoal e perturbacdo para@cesso educativo e pessoal
do educando e/ou inseguranca para o CE, serd avaliada aciteiagpos audicdo do
educando, podera ser proposta a suspensao desses contdatios€fFR2009:49). As saidas
para o exterior, estdo regulamentadas, através de quem pato,ousufruir dessa saida
precaria, (como a deslocacdo a instituicbes de saudefiparde consulta, de justica e
policiais para audicdes).

No quinto capitulo, estipula as regras especificas de cadkzdeni

No sexto capitulo, menciona as regras de actuacédo dosab\profissionais por cada
area formativa e actuacdo nas unidades residenciaiseFansao aos principios objectivos,
regras e funcionamento das unidades residenciais. Estel@apferente a accdo educativa,
convenciona as regras comuns e especificas das difedmeies formativas (area escolar,
formacédo profissional, sociocultural e desportiva). Debfiseprincipios e fundamentos das
actividades educativas ndo escolares, em fins-de-senm@@tofee férias lectivas. (Rl do CE,
2009)
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No sétimo capitulo, relaciona-se com regras e proedos a seguir na aplicacdo das
medidas de contencdo, na execucdo das medidas discipliapleadas; local de
acompanhamento no cumprimento e suspensao das mesmasagaaplie outras medidas
disciplinares, bem como, a repreensdo. Este capitddmli€éado as estratégias progressivas e
faseadas de intervencéo educativa, onde estado dessrdiasusstancias que se pode recorrer
a medidas de contencao ou disciplinares. Aqui descrevemRse $e processam a execucao
das medidas disciplinares descritas ou decretas no a84jala LTE. (Rl do CE, 2009).

Nas disposicfes finais € salvaguardado a exigéncia de rewisdieracdo deste
regulamento apés um ano da sua homologacéo, no sentiiardearmonia, com o projecto
de intervencéo educativa.

No seu conteudo o RI do CE é pouco explicito na formnaocorganiza a informagao.
Numa primeira leitura, parece estar devidamente organizado.nd@uda consulta do
documento, os titulos dos capitulos ndo orientam patanteido mencionado, temos o
exemplo do sexto capitulo, em que se procura no intdgste informacdo relativa, aos
regulamentos e funcionamento da area formativa e, quaododirigimos a pagina 59,
constatamos que existe uma tabela quase em branco, segoideagdende estdo descritos, 0s
procedimentos a observar na aplicacdo das medidas. @udontla area formativa vem
explicitado entre a pagina 28 e 31, ou seja, na secca@spondente ao capitulo terceiro.

O RI do CE atribui uma relevancia significativa aosteshas de prevencdo e
seguranca onde menciona explicitamente os procedimemstpapeis e as actividades de cada
agente.

Neste CE a meta atingir para o grau de cumprimento dasasa de 15% do desvio
(in Plano Actividades, 2008). Os resultados alcancados foram de %iStade o qued
significativo no espaco de um ano, das metas alcancaddsarakte a percentagermNo
entanto, as percentagens neste CE em estudo, ndo difegedemente dos demais Centros
Educativos pelo facto da distribuicdo de educandos sedarzéuncédo do afastamento do seu

lugar de origem.

2.2.Populacéo interna

A populacao interna que habita o CE € constituida por ediosaue cometeram
factos qualificados como crime e estdo submetidos a nsedidalares educativas. Sao
oriundos de estratos sociais baixos, a maioria referdos na CPCJ, alguns ja em familias de
acolhimento e outros com vivéncias desviantes «... para quem o problema da inserc¢ao social

ainda se ndo coloca, porque vivem na sua familia de origgio eonquistaram ainda a sua
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independéncia econdémica, ndo apercebem o espaco condtalys Gilbert, et al 1980: 95)
Mas néo € facil consegui-lo, para a maioria destes:gde bairros sociais, sem referéncias
familiares e afectivas que Ihe permitam efectuar est® sglalitativo pela via do
individualismo. Visto que fora do bairro, a sua origem teemaestigmatiza-lo. Neste sentido,
actividade desviante em grupo é aquela que se torna a via esgévatpara assegurar a sua
sobrevivéncia e a construcdo da sua identidade, mas, culmnarang, na maioria das vezes.
Entdo, sdo submetidos a processos de reeducacéo, para guelegfoo seu percurso, mas
ndo se lhes oferecem condi¢cbes alternativas, apedacacao. A resposta educativa vem no
sentido de um reequacionamento do caminho delinquente, pamioho da reabilitacao
«critica-se assim 0 seu comportamento, condena-se aasw@arande viver, em vez de tentar
compreender tudo isso, qual o lugar que se da ao adolescefgende frequentou o liceu ou
0 ensino superior?» (Mury, Gilbert, et al, 1980:13). Bste=ns internados manifestam a sua
revolta angustia e desespero com agressividade, meealidade surge da necessidade de
afecto, na ambicdo de ser compreendido ou na raiva deen&@scutado, pois € vitima de
humilhacdes sucessivas. A TPRS Matiaeles precisam de ser ouvidos e compreendidos, a
familia ndo quer saber deles...sdo abandonados a sua sorte, eles sdo fruto da
sociedade...eles sentem necessidade de desabafar de contar os seus problemas, muitas vezes
nos nao temos tempo para 0S ouvir 0 que se torna frustrante quer para ngargues
educandos, e ao nao serem ouvidos reagem com agressividade» (NotanoeJameiro de
2008).

Assim, conclui-se que «quanto mais penoso € o controlol,sow@ds 0 espaco €
funcionalizado», ou seja, mais severa € a repressag e dasejo que estes manifestam de
destruir e rebentar com tudo. (Mury, Gilbert, et al, 1980:12).
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CAPITULO IV

1. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Nesta fase do trabalho serd realizada uma breve abordagerbjecto de estudo,
seguida de uma explicitagdo dos pressupostos tedrico-mejmoaslo as justificacdes
metodoldgicas e técnicas para a recolha de dados.

A construcdo do objecto de estudo é sem duvida a fasempaigtante em qualquer
trabalho de investigacdo. Este deve ser construido erédfudes uma teoria articulada com
uma metodologia, onde a primeira assume a funcdo danclmnfundamentando-se numa
ordenacdo conjunta de teorias cientificas que legitimaemfermam andlise do objecto
empirico. Por outro lado, a metodologia na maior padakevezes, € apresentada como uma
epistemologia reflexiva que tem como objectivo consingtrumentos adequados a pratica
cientifica, apreendida tanto nos seus erros, comeewséxitos, no sentido de tomar opgdes
de pesquisa que melhor se adequem a realidade a estudar (Bd@&ge24).

Baseado nestes preceitos, procurou-se adequar o metodés deaeflexdo acerca do
mesmo e também na progressiva constru¢ao do objectod@ansise, que o quadro tedrico
nao se encontrava definido a priori, mas foi sendotadgds mediante a recolhédos dados
empiricos”, e consequentemente fruto das reflexdes ao longo de todo o percurso. O caminho
metodologico é «uma praxiologia da producdo dos objectotifities», cujo objecto é
interpretado em funcédo de uma grelha teoricamente calsstyjué ao mesmo tempo permite a
leitura e a constituicdo dessa mesma realidade (Den8retyal, 1991:27)

Relativamente a recolha de dados, ndo se limitou a umatéoitiaa, mas aquelas que
o investigador no momento conseguiu utilizar, ndo poapacidade ou incompeténcia, mas
por exigéncias institucionais. Procurei de certa formearfama ruptura com um determinado
monoteismo metodolégico, tanto na recolha como ndisanélos dados. Recordando
Bourdieu, este afirma que «é preciso desconfiar das recedasias que se escondem por
detras das profissdes de fé, demasiado exclusivas e emtaada passo, mobilizar todas as
técnicas que, dada a definicdo do objegi@ssam parecer pertinentes (...)» (Bourdieu,
1989:26). Além disso é preciso ter a nocdo que a construcébjettio € algo sistematica.
Deste modo, é essencial romper com a realidade, tal etanse nos apresenta. Pensar
relacionalmente, ou seja, perceber que relacdes extETaIéM da aparéncia. No caso do
meu objecto de estudo, ele foi concebido mediante uma teeladdes, tendo em conta as
multiplas unidades sociais em questdo como: o abandoolaesa vivéncia da delinquéncia,
a juventude, o desvio, a norma, o crime, e a reeduc&slias multiplas unidades sociais
foram analisadas em fungdo das suas propriedades e a fomma interagem e se
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condicionam umas as outrasg(...) para pensar o mundo de maneira “realista”, ou seja,
isolando o objecto de estudo das suas realidades circuaiamchistoricas isto €, das
relagbes que esse objecto tem com 0 que o rodeia, peézes é mais facil em termos de
realidades que podem, por assim dizer, ser vistas clamnento grupos, individuos, do que
pensar em termos de relagées» (Bourdieu, 1989:28)

Nesta linha de pensamento se € verdade que o real, tal @Bwuddieu é relacional,
0Ss jovens ndo constituem uma categoria Unica que sa psiglar isoladamente, pois esta €
um “nada” fora das relagdes, com o seu todo. Entdo, é imprescindivel estipular os lirdibes
campo de analise «estudar a fundo um objecto muito préesogcircunscrito, como dizem
os directores das teses» (Bourdieu, 1989:31). Por outro ladejer@nase importante acatar o
conselho deste autor e procurar conhecer o espaco da peggeisamente, para limitar o
objecto de estudo, parafraseando Bourdeiu: «deve-se tpreander mesmo grosseiramente,
ou ainda a falta de melhor, com dados de segunda mao» (Boureis9:31). Este método de
obtencdo dos dados permitiu saber como ¢ a «...realidade de que se abstraiu um fragmento e
o que dela se faz, ...» para poder «...pelo menos desenhar as linhas de forga, cuja opressao se
exerce sobre o ponto considerado...» que me permitiram orientar o trabalho em estudo
(Bourdieu, 1989:31-32)

Foi precisamente esta a minha opcédo metodoldgica, m&trgio fronteiras rigidas na
delimitacdo do objecto central conhecendo a escola enquatadi e a forma como ela é
modeladora e moldada pela propria instituicdo. As percepigdevens no espaco-tempo de
reeducacao/normalizacdo entre o colégio em si e a prépcala. Perceber as relacbes
estabelecidas com estes espacos-tempo em contextoprenaa domo eles influenciam e
evidenciam os modos de vida e construcao identitaria dosgsgpvens. No entanto, alguns
autores, também referem que «se considerarmos mais intpsertaentidades e tracos
avaliados positivamente, manteremos um alto nivel de-estima geral mesmo admitindo
certas fraquezas» (Michener, DeLamater e Myers, 2005:121,122),

Desta forma, «ndo se corre o risco de procurar (e de “encontrar”) no fragmento
estudado mecanismos ou principios que, de facto, Ihe sa@eedenas suas relacdes com
outros objectos» (Bourdieu, 1989:32)

Apés ter tecido algumas consideracdes metodolégicammstracdo do objecto de
estudo, passarei a narrar a metodologia de investigac8p mrsma. Assim, foi considerada
como ponto de partida a escola, tendo como ponto principatomhecimento aprofundado
da sua finalidade dentro de outra instituicdo de reeducacao.

Tendo consciéncia que a metodologia para estudar os jmatitgcionalizados e as

instituicbes totais € sem margem de duvida a etnografia (#onle1989). Esta ndo me foi
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possivel realizar por impedimento institucional, no entémitoealizada observacéo directa e,
por vezes, participante nos acessos permitidos aodercen recurso a notas de terreno. No
entanto recorreu-se a informantes privilegiados que detinhanfoamacéo considerada
necesséria dentro e fora da instituicdo por me ser negalilar entrevistas gravadas.

Tal como diz Luis Fernandes (cit in Neves, 2008) «nédo famedfia quem quer, faz
guem pode», apesar de também concordar com Neves, quando caferra@do requisitos
essenciais gostar querer e poder; isso ndo significagntanto, que todos eles estejam
presentes em todos os etnografos e perante quais gaedsi.» (Neves, 2008:47, 48)

1.1 Instrumento de recolha de dados

Neste subcapitulo apresens&ado as opgdes técnicas de colheita de dados, no sentido
de explorar que importancia tem a escola dentro de ostruigdo reeducativa, do ponto de
vista dos actores que circulam entre as duas instituicdes.

O ponto de partida deste estudo, sdo o0s jovens internasias,ralacdo com a escola
institucionalizada e a sua simultanea reeducacéo. Dado quecsea interpretar os valores
presentes no universo simbolico dos jovens, (como véeterpretam o universo escolar, as
suas normas e regras, cruzando-as com as do CE). Dedte anmetodologia privilegiada
para estudar jovens em contexto reeducativo é a obserd®@eéia com algumas interaccdes
no quotidiano institucional e complementada com convardasmais estabelecidas com
informantes privilegiados, anotando as suas narrativaidgeia de bordo.

O planeamento do estudo foi nhuma perspectiva de ob&ervagrticipante, para
responder as questdes formuladas e desocultar uma readidadativa, centrando-se nas
experiencias vividas no contexto real. No entanto, porvmade indole institucional, o
prolongamento e a minha estadia diaria foi restripea,parte da hierarquia do CE. Mas este
constrangimento nao foi motivo, para que o estudo ndcegoisse 0 objectivo a que se
propunha, nas interaccdes, nas actividades, valoresgiesle expectativas dos educandos e
do préprio investigador relativamente a escola institutizada. Tratou-se de deambulacdes
previamente planeadas, controladas, cronometradaseenéotte vigiadas pelo CE, quanto ao
investigador, quanto as falas com todos os intervenientenipaen permissao prévia para
falar.

No campo da educacao, a op¢ao por uma perspectiva intestgi@xige sem davida,
gue se preste atencdo a forma como educadores e educagmelisneiam e interpretam os
processos educativos, realizando-os sem pretender prettamenhuma definicdo rigida
daquilo que constitui essas actividades. (Wood, 1990:26; cit in Neoe8:47). Neste
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sentido, para obter este conhecimento recorri a cas/emsm 0s actores envolvidos no
processo educativo.

No entanto, Madureira Pinto alerta para as limitacbes datslepnaticas tedricas
associadas ao interacionismo simbdlico, pela formaocoterpreta a relacdo social da
investigagcdo, ou seja, a «dialéctica observador-obsereadm uma relacdo socialmente
estruturada» (Pinto, 1985:32,36). Afirma que estas correnteitsaln as teorias auxiliares
por descrigcbes cronoldgicas da experiéncia de terigiossincrasias biograficas, descricdo
dos padrbes de interaccao, estratégias simbdlicas dossamoiais face ao investigador. Os
problemas de hierarquia/poder das desigualdades de recursos sis#lia propria
legitimidade dos discursos produzidos, parecem estar ausentie$ecao social que
decorre da investigagdo. Contudo esta focalizacéo petumta reflexividade que nao corre o
risco de se transformar num projecto narcisista de sen@lo sujeito sobre o sujeito»
(Bourdieu e Wacquant, 1992)

Este cenario empirico planeado e controlado permitiinastigador objectivar um
olhar cientifico, sem negar as relacdes sociais epaggdes cognitivas. Isto para poder
alcancar uma distancia analitica, e combater o esgocéntrico sem deixar de comunicar
guotidianamente com o0s actores sociais, atraves dasvsesmeias. No entanto, procurei
livrar-me do meu etnocentrismo, tendo em conta 0 meto @shecimento institucional.
Questionei as minhas certezas, para nao ajuizar postitarou negativamente, a novidade,
a incerteza e a estranhe2a. contrario de Neves «... a entrada num espacgo que muitas vezes
nao era completamente estranho a partida ...» (Neves, 2008:48), mas concordando com o
mesmo autor, « o desenvolvimento de relacbes com oddnds/ que o habitam torna-se
emocionalmente muito absorventes» (Neves, 2008:48). Istauekiginvestigador um novo
olhar e um novo papel o que se tornou um desafio.

Neste sentido, considero que me aproximei daquilo que Bgd866) apelida de
«escuta sensivel», a qual consiste no “escutar-ver” que implica uma atitude “mediativa”,
fundamentada na complexidade total da pessoa, isto é, qeengde em accdo, um
pensamento, ou uma emogao, constantemente em inten@agierceber o outro na sua
existencialidade interior. (Barbier, 1996:65).

Nesta linha de pensamento, a pratica social e humatergrétada de imediato como
possuidora de uma multiplicidade de referéncias que nempoio sujeito, podera esvaziar a
sua andlise. Para desocultar os meandros do processo da “observagdo” e da “escuta” a recolha
de dados consistiu em primeiro na “observagdo” e “escuta”. Primeiramente observaram-se 0S
espacos institucionais, as vivéncias, os modos de agjestss, 0s discursos espontaneos que

0S actores institucionais proferem e que parecem revelgdem 0s seus sentimentos,
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preconceitos, opinides, experiéncias de vida, inter-cartpdia reeducacéo. Estabelecem-se
relacbes de proximidade e de alguma confianca, para se di&@oganfidenciar alguns
sentimentos e extractos dos seus percursos. Num desvgoslide proximidade estabelecido
com um educando, o André refere: «Tenho seis irmaos, tinha umalhgao com eles e ia
passar fim-de-semana com eles e com 0s meus pais. A minha rs@engonea estd em casa
durante o dia, o meu pai vinha do trabalho e metia-se no café a beber, cleeyareatarde

a casa bébado e depois era sempre guerra e eu sai de casa. Depoés ducqlégio de
Calejas, eu andava no 6° ano, na escola ca fora mas ndo gostava .... (Notas de terreno,
Janeiro de 2009).

Uma vez colocado perante o discurso dos actores dasitsiagées vivenciadas, tento
perceber o que estd oculto e que ndo é verbalizado, madestado, através de
comportamentos gestos e atitudes.

Esta postura de analise do investigador exigiu que se saissecdotexto de
investigagdo, para nao ser influenciado pelo conhecinaiviodo da sua experiéncia, apesar
da mesma ter sido fundamental para estabelecer as dietfasca que orientaram o trabalho
de investigacdo que sem elas ndo o teria realizado. Baraoisnvestigador é instigado a
colocar a prova a plenitude da sua capacidade de distantoameflectindo e analisando as
possiveis contradicdes entre o discurso e a praticadtoes que observa, procurando inferir
com base num quadro tedrico previamente estruturado, querftexera os instrumentos
conceptuais de analise e interpretacdo. Na grande mdasixezes, este processo nao se
encontra suficientemente explicitado, dai que este “vai e veni entre a teoria e a realidade
empirica € metodizado em andlises finais, 0 que de cento pPode constituir um aspecto
empobrecedor para quem apenas lé o que fica registado.

Contudo, existe uma multiplicidade de raciocinios ebgs, espontaneos advindos da
experiéncia quotidiana por vezes, tdo imbricadas que aorastigador, é impossivel alienar-
me delas ao tecer todas as relacbes empirico-anallfieate sentido, houve um esforco para
gue estas relacbes empirico-analiticas fossem registadas bloco de notas que
posteriormente eram lidas, relidas e transcritas e @ayas a medida que se avangcava no
terreno. Isto permitiu identificar determinados assurégentecimentos que pareciam ser
bastante relevantes nas suas vidas e na sua interemgéios outros. Numa das primeiras
entradas autorizadas estavamos na sala de Tv observei/ascubeiversas de desagrado que
os educandos manifestavam relativamente ao cumprimenggaes mestas duas instituicdes
e a forma como eram impostas. Como este espaco élinitaum certo convite involuntario
a interaccdo. Quando observava atentamente os gestosmbutlEbes inquietas dos

educandos fui abordado pelo Jeromo que me questionou «entdo gestarded (risos)
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agora s6 tem de comer connosco e de fazer aqui uns joguinhos de futebol! Podia era fica
ca... estes (colegas) precisam é que 0s ensinem a comportarérs®d... (e agarra-Se ao

André e dobra-o como se estivesse a fascatombar no chao)...isto € 0 que acontece a
quem se mete comigo ... e (ri-Se). Logo fica c&4 para almocgar aqui connosco? Respondi-lhe
«NAo sei se 0 posso fazer, para que aconteca tem que existir autorigdi&olsa problema

nés é que mandamos nisto» (e olha para a TPRS).

Outra das técnicas utilizadas para recolha de dados foursoea conversas informais
por vezes (de)ambulantes com os diversos actores de matw@l, para que se promovesse
uma certa fluidez no discurso, e se cria-se condigdais favoraveis a emergéncia de
significados, atribuidos pelos préprios actores.

Contudo, talvez ndo seja despropositado dizer, que @ciomento prévio que possuia
acerca desta instituicdo permitiu-me (apdés ter acumutadoas observacdes, escutas,
conversas, reflexdes e leituras), um momento de quaffédo com as primeiras impressoes,
acompanhado de uma sensacao de estranheza de que certgorantda@ efectuaria o relato
da mesa forma. Na «...observagdo participante o investigador geralmente ja conhece os
sujeitos, modo que a entrevista se assemelha a uma @mdre amigos » (Bogdan e
Bicklen,1994:134)

As notas de terreno foram escritas diariamente nbdaaada acesso ao terreno, para
evitar eventuais distorcbes de memoria e manipulacdo niEsnos, pois o olhar do
investigador & medida que conhece a realidade e os actorasimaiscvolta a ser o mesmo.

Outro dos instrumentos de colheita de dados foi a reabzae conversas aos diversos
actores institucionais, com o objectivo de recolher aaelas suas perspectivas e trajectorias
reeducacionais. A entrevista conversa, consistiram eafogis com 0s actores, para
aprofundar determinados assuntos, nomeadamente, sobmmla estitucionalizada. Nao
existia nenhum guido estruturado, mas uma intencaa plar parte do investigador, em
orientar a conversa para determinados assuntos coukidepartinentes que careciam de
conhecimento e compreensdo do objecto de estudo em@ioaltaneamente, existia a
preocupacao, por parte do investigador, em criar um amlasptataneo e descontraido para
que a conversa informal fluisse e o entrevistador fosse encarado como um “ouvinte”, ou seja,
alguém que procura compreender empaticamente o outro seys figzvalor. (Barbier,
1996:67).
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1.2Reconfiguracdo do percurso empirico

Neste sub-capitulo procura-se dar a conhecer um percligganaerto e sombrio
devido ao facto de n&o existir permissividade inicial parsra@a no terreno. Mesmo durante
a investigacao, foi-me limitada de certa forma o acassterreno. Tal como diz Bourdieu é
um trabalho «...que se realiza pouco a pouco por retoques sucessivos, por toda uma serie de
correccdes, de emendas, sugeridas pelo que se chama (@Hourdieu, 1989: 26-27), do
investigador. Neste sentido, apresento a trajectoria ddhoaba terreno em fases, para que

mais facilmente se possa visualizar todo o percursoadaliao longo deste estudo.

a) Fase da trajectoria no terreno

A primeira fase foi essencialmente exploratéria, seridctiada a recolha de dados
gerais, através da consulta de regulamentos, normases, lndentificacdo dos actores
institucionais. Estabeleceu-se contactos informais reriex do colégio, com 0s actores
institucionais privilegiados que conhecem e trabalhaviesctdmente com os educandos e 0s
restantes profissionais. Diligenciaram-se ac¢des mpeese nos Servigos Centrais em Lisboa,
no sentido de que houvesse revogacao do indeferimentd encideferimento, para que o
trabalho pudesse ser desenvolvido nesta instituicdo. Puwsardemonstrar a pertinéncia do
trabalho, o seu contributo para o aprimoramento ingitat, dado que o investigador nao €
uma pessoa estranha a instituicdo. Foi apresentadoprgpeéto de investigacao, bem como,
o guido das entrevistas exigido, este foi submetido a “adverténcia institucional”.
Seguidamente efectuaram-se varios contactos teleféaigms e-mail para que a situacéo
fosse deferida atempadamente. Senti que a minha entradatittécdo, era incObmoda e, que
o trabalho a realizar “seria uma pedra no sapato da instituigdo”. Contudo, enquanto
investigador no terreno, tentei “despojar-me” de todas as minhas vivéncias feitas em contexto.
Todavia é de salientar que tive os critérios de (Costa,1p86),planificar esta investigacao
tais como: critério tedrico (no qual o investigador praalefinir o objecto e os objectivos de
estudo, toma uma posicao tedrica); critério metodologidovestigador estipula o método de
recolha de dados, o método e tratamento dos mesmos e falacionamento entre os
procedimentos técnicos e as opcdes tedricas); finatnwewtitério pratico, que sera aquele,
gue vai orientar esta fase de investigacdo, dado que oxitii®s anteriores, fui dado conta
deles, ao longo do percurso tedrico e metodolégico. Nestgjanto investigador, deligie
estratégias, alternativas, caminhos e formas de aeedegrreno. Ndo pude deixar de me
guestionar acerca das implicacdes ético-legais e interpessi@a minha presenca,

envolvimento e, a alteragcdo que ela poderia ter no quatidiastitucional. Vejamos a
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experiencia da minha entrada no CE, onde me senti como diria Agar um “estranho
profissional” que inicia a sua caminhada sobre um caminho conhecido, mas a senti-lo
estranho. Como diria Neves (2008), um combate contranalsras que mais recorrentemente
nos apoquentam, pois por um lado, ndo me sentia nem peitte de dgua e por outro ndo
me sentia nativo marginal. Foi necesséario enconirar ponto de equilibrio entre esta
ambiguidade, “o ser e o ndo ser”. Que papel assumir para clarificar a minha fungdo ali, para

0s técnicos, para os alunos e professores de formar aier estatuto independente do papel
anterior ja vivido? Nao me permitiria ir a onde eu quemem permitiria recolher dados dos
locais inacessiveis, se ndo, através dos discursos tmesaque se moviam nos ditos
espacos. Este labor de reconstrugdo foi preciso para que “eu passasse sem causar demasiada
estranheza” no funcionamento institucional e aos seus actores.

Na segunda fase, apds autorizacdo dos Servicos Cenfodisessencial a
consentimento superior do CE, para poder aceder a instifigg@ dias e horas previamente
marcadas, com o argumento da ndo alteracdo do bomranwmto da instituicdo. Cada um
dos actores que voluntariamente, participaram no estudvaestleccionado pela instituicao,
que os “libertou’ para a investigagdo assinalando-0s. Na recepcao deste CE, falei com um
TSRS que me informou o seguinté..) o local onde pode realizar o estudo € no regime
fechado e sO pode falar com esses jovens. Nao pode fazer obseraesgla de aula. Eu ja
falei com os alunos e com os professores que iria estar aqui a raaligabalho. Os TPRS
do regime fechado que ja cawh (...) também ja falaram. Sempre que se dirigir ao colégio
para realizar o trabalho tem que avisar os securitas na entrada panasareda sua
entrada e saida. (Notas de terreno, Dezembro de 2008). Tambigipgrarh outros actores
gue se demonstraram disponiveis para contribuir com o seleamento, através de
conversas informais.

A terceira fase reportou-se a recolha de dados relacisregjecificamente com a
escola, cruzando-a com a reeducacao do CE. Apos medefasla a autorizacdo do Director
foi necessario agendar os dias, mas houve dias em quéreiy emutros que fui esperei e
vim embora, sem ter realizado a observacéo. Insistiajiaseguinte e ia entrando aos
solucos, com pouca abertura institucional e com muitgEigb@éncia minha, 1a fui conseguindo
desenvolver a investigacdo a muito custo. Os primeiros ¢tostaanunido de um novo olhar
serviram-me, para reconhecer as experiéncias do trataghi@cnicos, com o0s jovens e vice-
versa. Os funcionamentos inter-institucionais esam&gio, quer de cada um em patrticular.
Destes dialogos recolhi dados extra-institucionaisjzesbds através de conversas informais
fora do contexto institucional, devido a tendéncia para omalmento institucional para fora

dos seus muros, por parte destes profissionais que a vivendmmsamente e da qual
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dificilmente estabelecem uma desvinculacdo, para o esjmatzzer e da familia. No acesso
ao terreno os TPRS dirigeseme como se ainda fosse um deles balbuciando) tu bem
sabes como sao estnenores, eles continua a ter as mesmas atitudes ca dentro (...) agora

sdo mais violentos...!» permiti que falassem, sem que eu fizesse qualquer interrupgéa ace
do que estavam a falar e continuavam.) sabes agora o que mudou foram as regras aqui
dentro agora temos o regime fechado (...) agora ndo é facil fugir daqui temos grades nas
janelas, os muros sao bastante altos e temos as redes com aramepfargada que ndo é
facil eles conseguir ultrapassar estas barreiras». (Notas deotémerreiro de 2009).
Nestes discursos tentei manter uma certa imparcialidade perceber o que na realidade
tinha mudado no espaco institucional.

A quarta fase incidiu na analise dos dados obtidos a paibstvacao participante.
Aqui, inicialmente tinha planeado a observacdo diregbarticipante no contexto de sala de
aula, o que ndo me foi permitido o acesso. Contudoa rfase procurei obter dados
consistentes acerca das funcbes desta escola no GCEedaari aos técnicos pedagogicos e
aos educandos envolvidos nesta actividade. Por vezes, Simplee procurava permanecer
invisivel a observar a dinamica social (comportameatosnversas que fluiam entre os varios
actores), que ocorria nos corredores entre a sala deeanll€E. Este impedimento em
permanecer de forma prolongada no terreno, foi vantgpsque permitiu-me reflectir,
pormenorizadamente, sobre cada facto observado, edeacasso tirar maior partido, das
minhas inser¢cdes no campo a investigar.

Assim adquiri informacédo através das ideias, opinides eessfes dos actores
institucionais que me permitiu compreender, através dosioses ambiente e funcionamento
institucional. Logo o percurso efectuado foi-me revelangonaas dimensdes de analise que
careciam de maior aprofundamento como: Que necessidadedieahicatisfaz esta escola a
estes jovens, sendo ela também uma instituicdo de passayee tipo de acompanhamento
faz esta escola ao aluno que acaba de cumprir a medige@dcativa? Quais as razées a
vigorar no jovem para nao gostar da escola?

Com o narrar do contra ponto do que era anteriormethbeqgeie € agora o TPRS disse:
«Agora temos os securitas que nos ddo uma ajuda sempre que nos precisamos (...) Olha
agora o Director vai-nos pbér acompanhar os jovens na sala de aula juntamerde com
professoral». (Nota de terreno Janeiro, 2009). Esta narfatiftmmdamental para eu perceber
gue apos uma das observacfes, por mim realizada no pré-prejecto facto de sé estar
colocada uma sé professora, em contexto de sala de aulastituicdo rapidamente tentou
ocultar esta realidade, colocando um TPRS de apoio desalala, aguando da minha entrada

na instituicdo. «Percebi que o terreno tinha sido cuidadosamente preparadgu@aaa
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minha entrada ndo originasse qualquer constranganemao constituisse uma exposi¢ao de

pontos para 0s quais se procurava provocar reflexdo». (Notas de tanemo, de 2009).

2. ANALISE DE DADOS

Neste capitulo pretende-se discorrer de modo fundamentexo foram tratados e
analisados os dados empisco

A base metodologica deste estudo apoia-se no inten&mio, pelo facto deste
constituir uma importante estratégia, para abordar o aowtal de contar e ouvir,
perspectivas, representacdes e narrativas, enquanto caegéota ou melhor dizendo, pelo
estatuto epistemolégico que atribui as narrativas.

Neste sentido, foi dada uma maior atencdo a linguagem ern quendo social é
estudado como aquela em que ele é descrito. Existe umeohaniiento social e institucional
gue dificultou uma aproximacdao tanto da parte da institdo@m dos proprios jovens. Como
refere uma TPRS Maria «eles falam pouco das relagOes famil@rdalam quando tém
confianga na pessoa e quando estdo sozinhos...eles gostam é de se gabar das peripécias que
faziam |a fora, de resto sdo fechados » (notas de terrenay Ma&009).

Esta preocupacdo metodoldgica dos interaccionistas dmguagem contribuiu para
uma maior auto-consciéncia das formas, como se apaesense falam da narrativa numa
perspectiva compreensiva e interpelante do conteido dasamdsmao, cabe ao investigador
decifrar os discursos dos jovens e dos restantes actoreligos, a captar e traduzi-los
numa linguagem perceptivel. Recorre a analise de conteina cabjectivo de conseguir
perceber a subjectividade dos actores. Segundo Foucault, quaorda a importancia do
discurso, colocaos perante a necessidade da «...construgdo de discursos sobre os
enunciados», de «ouvir 0 que ja foi dito», no sentido dan@ado o que foi dito, redizer o
gue nunca foi pronunciado» (Foucault, 2005:15)

Ao longo desta investigacao procurou-se a obtencdo deaordnto, compreenséao e
interpretacdo de determinado “objecto de estud9 introduzido numa realidade e localizado
num espaco concreto, orientado por uma perspectiva reaténterpretativa, que me
possibilitou analisar varios olhares sobre uma mesmidadal

Munido de uma epistemologia etnometodoldgica, que, n@s kezes, erradamente,
estd associada ao interaccionismo simbdélico mas questms estudo dos métodos, ou
melhor dizendo das logicas através das quais as pedsiaera sentido as suas vidas
guotidianas (Plummer, 1996: 237). Procurei assim, aceder ao uniliecsosivo-subjectivo

dos jovens e dos profissionais que com eles trabalhageamplicou, por em ac¢cao os
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procedimentos caracteristicos da metodologia qualifati@esente em pressupostos
metodoldgicos compreensivos. Na analise de contedd@rtivednta os seguintes propositos:

— O significado nunca é fixo nem codificado, mas algo a emsisiematicamente (ndo
se encontra nem nos objectos nem nas cabecas), nas aogfuntas;

— O sentido é ambiguo dependendo do habitus ou das diferentes peaspecti

— Também depende da interpretacao;

— E um processo que esta sujeito a reajustamentos petemm@Es Processos sociais
colectivos;

— Os discursos possuem um significado que extravasa o sigtéfiod apreensivel a
partir da sua interpelacdo. S&o intemporais, na medidageen eles nédo se
circunscrevem ao tempo da sua producédo, sendo (re)actuajzaweimomento em
gue discorre a sua interpretacao. Existe «um significadoegqogre permanece, a que
ainda é preciso conceder a palavra» (Foucault, 2005:16).

N&o se procedeu a uma categorizacao dos discursos, masdnedor de teorizacoes
parcelare numa zona “borderline”, entre o discurso tedrico e um discurso empirico, ab qua
nao se atribui uma funcdo exclusivamente de verificar@s, a uma importante clarificacao
da teoria. Influenciado, pelas opcdes tedricas que tomeiicio deste trabalho, inerentes a
producédo de um quadro de andlise a construir e que me auxitiagaatarecer as questdes a
colocar, aos registos de observacéo recolhidos.

Iniciei este processo principiando pela exploracao das “unidades de sentido”, que por
sua vez, me encaminharam para a reformulacéo e delimdasdonesmas. Contudo, esta fase
nao foi conduzida por um quadro estrutural de pré-definicdotdgor@s e sub-categorias de
analise, dado que correria 0 perigo de conduzir a uma ramidailacdo de coédigo dos
organizadores de texto, negligenciando outros elementogtanpes. Assim, o quadro de
ideias e conceitos tratados nesta tese implicou um esforco sistematico de articulagdo “entre o
dito”, o “ndo ditd’ e 0” tedricd’, que foi sendo progressivamente refinado, conduzindo a
desocultacdo dos discursos no seu todo.

E neste sentido que os discursos dos jovens e demaigeitieeites narrados, numa
accao de interconexdo teorico-empirica, sdo consideraoimo constituintes parciais das

l6gicas de accao, que se reconstroem, através da adeiideestigativa.
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CAPITULO V

CENARIO ANALITICO-EMPIRICO
PARTE-I

1. OLHAR A INSTITUICAO

Neste capitulo caracterizae-a a instituicdo sob o ponto de vista dos jovens e de todos
0s actores institucionais, fazendo uma breve abordagemcepcé® e acolhimento
institucional dos educandos.

Também se apresentardo  algumas  questdes tedricas, ca acata
organizacao/funcionamento do espaco-tempo nesta ig&ttwotal. Segundo Neves (2008)
num espaco-tempo, técnica e tacticamente organizado c@f @ investigador no terreno
deve ter uma especial atengdo as «(...) proprias formas de rotinarizagdo [que]constituem um
processo repetido de apropriagdo de tempo e espaco» onde « (...) o etnografo foi aprendendo,
até um nivel mais sensorial, alguns elementos da orgamieapaco-temporal da instituicao,
tendo em vista a concretizacdo de uma etnografia refleivais, 2002: 88; cit in Neves,
2008:70).

A instituicdo total constitui-se com os diversos actoesticandos e educadores,
organizada em grupos diferenciados numa estrutura formatduézada, denominada de CE.
As instituicdes totais sdo uma espécie de seminarios querfant como instrumento de
modelagem que transforma os individuos. (Foucault,)2005

O CE como objecto real € submetido a compreensédo e adakssuas praticas
reeducativas de forma a torna-lo como objecto cientifieste estudo. Os dois niveis de
analise que se consideram fundamentais para a realdagfmlquer trabalho cientifico que
antecede a qualquer tipo de observacdo no terreno sédo: atgac o objecto cientifico.
Estes sdo um mecanismo Util para organizacdo da argumedestéaestudo, comecando-se,
assim por dar corpo ao objecto real observado.

Caracterizando esta instituicdo, segundo Goffman «Unstituicdo total pode ser definida
como um local de residéncia e trabalho onde um graimaheno de individuos com situagéo
semelhante, separados da sociedade mais ampla por cahgidspaco de tempo, levam uma
vida fechada e formalmente administrada» (Goffman,1999: E1)m espaco fortemente
habitado com fronteiras fisicas e normativas bem rdas;eela é para além de virtualmente
ser um territério um tanto ou quanto impenetraveltiéidatorio, o que a enquadra no perfil
de uma instituicAootal. E um «... espago fortemente contentor, com fronteiras bem vincadas

o CE surge ao olhar exterior como um territério umdaou quanto intimidatério» (Neves,

2008: 45). Este ambiente por mim vivenciado anteriormente, eaqpaofissional desta
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instituicdo, constituiu um desafio atraente e entusasenpara tentar reentrar, embora de
forma pontual, no quotidiano da mesma, com outro olhar. Como refere Neves «... 0 acesso a

um espago com estas caracteristicas pode representdgsafio atraente e entusiasmante»
(Neves, 2008: 45). N&ao quero com isto dizer que o CE, seja considenachondo desviante
no verdadeiro sentido do termo. No entanto, ele € habisé&tematicamente por vivéncias
desviantes dos jovens internados e constituido por relag@mplexas entre jovens e
funcionérios. Como verificamos pelo discurso do TPR&Zeomo sabes, nés aqui fazemos
o papel de pai, de amigo, de técnico...o que muitos ndo compreendem e pensam que SO temos
como funcdo o papel de autoridade na imposicao de regras» (Notas de texersxoFge
2009). Dai que estas se encerrem sobre elas proprias, ndtngerm olhar externo que
possa desvirtuar a sua identidade.

Assim, o anonimato (ndo revelar a instituicdo para efdibgsdados da investigacao)
foi a condig&do impostpela institui¢do foi a condigdo “sine qua nofpara o acesso ao terreno,
de forma a salvaguardar a sua identidade de servico publiccond@rio a minha identidade
foi amplamente revelada como ex:TPRS que pretendizaealn trabalho de investigacéo.

Os educandos sao incentivados a concluir a escolaridaigatoba e a completar os
estudos, embora tal ndo se verifique na sua plenitudeemgue nao existe continuidade dos
seus estudos como se demonstrara nos capitulos segReltésamente ao regulamento visa
garantir a convivéncia tranquila e ordenada, assegurandaliazacéo do projecto de
intervencdo educativa do centro e do plano de actividadesg@amento neste CE é
estruturado em funcéo de uma seccao de 9 educandos no regiaecf e duas seccdes com
12 educandos no regime semi-aberto, cada uma ndo configurandeusofins o regime
aberto (Lei n.° 166/99 de 14 de Setembro).

A autorizacdo para a realizacdo do trabalho etnogra&ficmynscreveu-se ao regime
fechado. Este espaco fechado, destina-se a menores gssitaatele uma observacdo mais
cuidada e minuciosa, ou seja, € um espaco de recrutardenexpiacdo e expurgacdo da
carreira do delito estipulada pelo Tribunal. Este laease no primeiro andar, sendo
caracterizado a entrada por uma sala de lazer compastanpaelevisdo e trés sofas e uma
diviséria com um computador. Ha uma cozinha e um refeitdastinados apenas aos
menores que residem neste regime. Um pequeno corredoogjgenduz aos nove quartos e
um de contencdo com portas de estrutura rigida, nas (st @ma guarita que permite a
vigilancia do exterior. Em cada quarto existe: uma cama, mesa-de-cabeceira e uma
secretaria. Os menores residem e limitam as suas actwidadeEste espaco, apenas o
transpbem para frequentar as actividades escolaressyun+éhdo deste edificio, ndo lhes

sendo permitido o contacto com o exterior, a ndo secasu de doenga ou obrigacdes
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judiciais. A reeducacgdo neste regime traduz-se na adalide conduta do menor, cujas
infraccbes disciplinares séo classificadas conforme widgide, segundo niveis: nivel-1,
nivel-2, nivel-3, nivel-4 e nivel-5, correspondentemente a: matg mau, suficiente, bom e
muito bom (em anexo 1). Estas medidas socioeduca@@splicadas pelos funcionérios com
o conhecimento do menor, permitindo-lhe fazer tamk#@isya auto-avaliacdo da infraccéo
disciplinar cometida. Estas avaliacdes sao registadaflha individual do educando,
contendo os seguintes parametros: cumprimento das ricggras; colaboracao/participacao
nas tarefas; higiene diaria (pessoal e instala¢@aagionamento interpessoal (com os pares)
e (com os adultos) no seu projecto pessoal, que mediaatenaulacdo das classificacdes
diarias, fazendo a pontuacdo média da semana, pode agna&ar a sua medida.

Os profissionais utilizam estratégias reeducativas mugtiplandamentadas numa
vigilancia sisteméatica em turnos continuos e em nonregeas e procedimentos explicitos no
RI do CE. No fim de cada um destes turnos séo passadasradncias oralmente de colegas
para colegas, com transmissdo de informacdes signisat8do complementadas com
anotacdes ao pormenor, lavradas, em papel, na capadéno@s, onde se pode constatar
situacdes de normalidade ou anormalidade ocorridas. Estasgmerao funcionario que entra
ao servico, tomar medidas de modo a assegurar a normaidiadeionamento da instituicao.
Para além disso, a folha de registo individual € ummeoto de informacéo hierarquico, no
sentido de repor a ordem institucional e de evolugcédo, ou sdgreé® comportamento dos
menores. Como narra Funga, quando se refere ao CE «... Aqui estamos fechados sem poder
sair. Ja estou farto disto... de estar aqui! Temos que fazer limpezas de ir para a escola e
depois ndo nos deixam ver televisdo. Os monitores tem a mania de me mamdengdazas
como se fossemos criados deles, mas eu as vezes nao as fagmdalgam-me que escreve
na capa e que a minha nota vai para baixo... que me dao dois ou um... s6 que a mim ndo me
importa! J& estou farto disto.» (Notas de terreno, Marco de 2009)

Os espacos de vigilancia séo todos os que envolvem o rigghaelo, mas também, o
colégio, desde a sala de aula, recreio, corredoregpref, quartos, as casas de banho, tudo é
observado de forma criteriosa e selectiva de andlise.uidades residenciais estédo
obrigatoriamente fechadas quando os jovens praticam adegden exterior. Os quartos e 0s
corredores de acesso sdo obrigatoriamente encerrados desdeioodas actividades
guotidianas até a hora dos duches e imediatamente ap@Eso®s até a hora de ir deitar. Os
educandos s6 podem permanecer nos quartos fora do horinmodg@elo sistema de
faseamento e progressividade quando estdo em time-out, istdacaitelar ou a cumprir
medida disciplinar de suspensao de convivio e/ou em situdgdealde. A colocacdo do

educando num quarto necessita de prévia autorizacdo do Dwacsaperior hierarquico. Os
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espacos comuns do CE destinados aos educandos sao utdizgdodo o planeamento de
actividades previamente programadas no ambito do Programeedencao Educativa (PIE)
em horarios desfasados de forma a evitar o contact® eshticandos de diferentes unidades e
regimes. Segundo educando Kuks que se encontra no regimeddediz «(...) quando
cheguei aqui, isto estava muito diferente do que esta agora! Agora ndo nos dgixam v
televisdo. Nao podemos estar nos quartos desde que nos pomos a pé até a horaedo duche
depois fecham-nos logo até irmos para a cama. Estdo sempre em cimasdenpi@s a
vigiar-nos, ndo podemos ir para a escola sozinhos. Estou em regime fechada@ukogo
cheguei passei logo ca para cima! Agora puseram-me a estudar ca denteq.cigon
quisesse sair da sala de aula ndo pode sair! Olha vé |4, até os monitoeegsémda
ah...ah... ah,! ...As professoras falam mas ... eu ndo gosto de estar ali a estudar.... Na sala
de televisdo temos l& um computador que s6 da para um jogar e temos a playstation par
jogar o jogo de futebol. Os monitores pdem-se a dar erdewnas nés aqui sé temos um
computador na sala, ou entdo na playstation como somos nove estamos semarecanpe
0s outros!..ndo podemos fumar, nem podemos fazer nada! SO estar namgditzan com o0s
outros, isto so chateia, ...ndo vamos jogar a bola! AQui como vé estamos cercados, com redes
altas e muros...estamos sempre a ser vigiados parecem a policia sempre atrdsy. (Notas de
terreno de Marco de 2009).

Os securitas (empresa de seguranca privada) tém como papélcac@® de entrada
e saida de viaturas e pessoas; vigiar tudo o que rodeiagiocdé qualquer intruso ou grupos
gue queiram introduzir-se no seu interior; Vigilancia etrdo dos jovens em articulacédo
com 0s agentes educativos; intervencdo em situacoesfisoabos jovens por solicitacéo de
um agente educativo ou em situacdes em que se verifiquestguene causa a seguranca de
pessoas e bens. A seguranca articula-se directamantascbguras dos Supervisores do CE
(TPRS com atribuicdes de responsabilidade de coordenagdeXxecucdo de actividades de
controlo e vigilancia (Regulamento Interno, 2009-RGDCE74&)° Os funcionarios também
sdo submetidos a examina diaria, na entrada ¢ saida ao servigo, onde sdo “guardados$os seus
bens pessoais, com o objectivo de proteccéo e guarda dossn€simPRS Zeca em dialogo
comigo referiame: «...agora ja ndo € como quando ca estavas! Quando entramos ao servico,
somos obrigados a deixar tudo... no cacifo da portaria... é proibido o uso do telemovel
pessoal.... para tirar uma fotocopia de qualquer coisa tem que se fazer pedido hierarquico e
guando saimos é quase iguab! (Notas de terreno de Marco de 2009).

Nesta instituicdo total a vigilancia € feita a todos 0s niveiseja, 0s técnicos vigiam
0S jovens e vice-versa, sempre numa situacdo de saberegtéean servico e como agir em

conformidade com a situagdo. Os vigiados, sé&o todos os quibdraba sdo trabalhados na
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disciplinacdo e, na ordem a ser imposta para que as s\@nmagras sejam cumpridas.
Segundo o TPRS Zeca refere que.xnds estamos sempre a vigiar e a controlar todas as
atitudes menos proprias mas eles... estdo sempre a implicar contudo e com todos! Eles sdo
muito espertos e agressivos estdo sempre atentos a tudo o que esta sua volta...e a tudo o que
dizemos. Todos devemos actuar de forma igual eles por vezes, dizgho gséa a/o técnico
X ou Y... nos podemos fazer isto ou aquilo... por isso ¢ que seria importante que todos
actuassemos da mesma forma! Eles estdo sempre atentos, as agssaadrpara poderem
destabilizar. Eles também nos avaliam, e sabem-no fazer muito béNdtas de terreno,
Marco de 2009)

Esta instituicdo € por vezes um local que o controloaddix o ser e, passa a ser
incontrolavel, a disciplina passa ser indisciplina e a procura de “bom senso” ¢ essencial para
serenar as situacfes de tensao existentes entre educandose educandos e funcionérios.

Os TPRS, muitas vezes sentem incapacidade para matiseipina, acabando por
serem agredidos como salienta a experiente TPRS Marogbvem que entra hoje é mais
perigoso do que o que entrou ontem. Tém todos historiais de violéncias multiplas. Estdo todos
sinalizados pela CPCJ a maioria estava em familias de acolhimento.edff@tam as
normas nem as regras. NOs sentimo-nos impotentes. Se formos aplicatas as que eles
merecem sao0 mais negativas. Quando algum educando é castigado, este mandeegatro c
fazer “o turno do inferno” agredindo com palavras e langamento de objectos contra nos»
(Notas de terreno, Fevereiro de 2010).

Os TPRS sao incluidos na disputa de poder pelos jovens,dpananstrar ao
adversario que ele desafia o/a técnico e como tal o dgsaficcensao no espaco residencial,
na sala ou recreio. Esta estratégia € feita para daimpierspicazmente o outro e evitar entrar
em conflitocom ele. Em conversa com o educando Kuks actual “lider” quando me narrava as
suas manobras institucionais «... muitas vezes, andamos um pouco zangados e como
delegado (0 nome que é dado ao lider) tenho que impor respeito. Mas as vezes é
preciso...mais ....sabes... eu aqui tenho amigos que me ajudam também. Quando chega um
novo procuramos saber o que ele fez, estamos a dstugasa saber coisas dele. Depois se
sabemos que ele bem para aqui para impor alguma coisa ...leva e fica escravo» (Notas de
terreno, Fevereiro de 2009).

Os profissionais educativos controlam os educandos micamente sdo por eles
controlados, durante o cumprimento da medida de internan@MBRS Pedro, quando fala
dos educandos, fa-lo de forma emotiv@a:. keles sdo muito espertos e vividos ... nos estamos
sempre de olho neles, ndo podemos arredar pé se nao estdo logo a implican o8s c

outros e muitas vezes a fazer asneiras. Mas como ndés 0s controlamaame@s nos
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controlam a nos, em todos 0os movimentos que fazemos! Estdo-nos sempre/ar abgee
fazemos se somos injustos para com o colega nas decisoes (...) apesar de terem cometido

actos puniveis como crimes... eles gostam que a justi¢a seja justa (se tu chamares atengdo de
alguém que ndo tenha feito uma determinada asneira e o repreenderes de queslfze baixa
nota ...comega logo a dizer que ndo foi ele... mas ndo dizem quem foi). Se prometemos algo e

nao é feito, estdo logo a cobrar o porqué de ndo se fazer se tinha prondtidolit®
exigentes nas atitudes e na forma de ser. Eu 8gi0 dansado e cheio disto ... é a vida!»

(Notas de terreno, Fevereiro de 2009).

Todos os profissionais que trabalham estes menorganteembrenhar-se numa
panéplia de culturas que estes educandos transportam codeggi® ciganos aos negros
descendentes dos paises dos PALOP e outros. Segundo a TiRRSI8screve: «A maior
parte dos educandos s&o de cor preta e eles sentem-se excluidos. E imeortambacao
como saber lidar com os jovens, ... nos aqui temos jovens de etnias diferentes com
caracteristicas especificas e temos que saber lidar com estes edubsindnss 0s jovens
de cor preta, sempre que 0os mandamos estarem quietos ou os mandemosdazas li

113

returcam “...pois eu sou preto!”, mas é na brincadeira... o Zuca é bom rapaz, ele gosta é de
se exbir...ri-se perante os outros... ’sois brancos e sou preto!”. Deveria também haver mais
formacao, como: defesa pessoal, mediacédo de conflitos como se deveRehsarque todos
os profissionais deveriam ter formacdo continua, para que todos actuassefeoiuaesl
modo. Os professores também deveriam ter formacdo especifica e deveera eata
instituicdo a escolher os professores. Lidar com estes educandos ndo facil ... ndo cumprem,
as regras e quando as cumprem é sempre em troca de recebde adgompensa ou em
troca» (Notas de terreno, Fevereiro de 2009).

Concluindo, ao olharmos, atentamente, esta instduilgiforma minuciosa percebemos
gue se trata de uma instituicdo total, no verdadeiro sedtidtermo e ja retratada nas
perspectivas Goffmanianas ha mais de meio século. Isto dsvaninferir que estas
instituicdbes perduram no tempo e continuam inalteravesencfuncionamento. Encerradas
sobre si, mesmas, poucos contactos/abertura ao meimextem um regulamento muito fiel
as linhas Goffmanianas. O acesso as unidades é estritagmameado aos funcionarios que

ali prestam servico e excepcionalmente a outras pessweautorizacao da direccao.
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1.1 A recepgéo do futuro educando

Neste subcapitulo faz-se uma pequena abordagem ao acothimoe@tiucando tendo
como referéncia o estipulado em decreto-lei regulamentackgulamento do CE, de 2009 e
0 observado.

As instituicbes totais, como os CE, tém como func&mq@sar que estes jovens,
depois encaminhados pelas autoridades com a medida de irgetoadecretada, sejam
internados para a reeducacdo. Normalmente nestas idsgusxiste um regulamento que
normatiza o seu quotidiano para que se assegure uma corwigéteira.

O RI é elaborado com base no DL 323-D/2000 de 20/12, no qual efst@mec@das
normas, regras e procedimentos no acolhimento institici@ Capitulo Il destina-se a
recepcéo e acolhimento do educando no CE com base igos &3° ao 55° da referida lei.
Nestes artigos é normatizado o caminho desde a entradardw na instituicdo até cerca de
48 horas ap0s a mesma, para observacdo médica. Ton@nores aquando da sua entrada
no CE sé&o forgados a cortar os lagos com o seu mutiddoe. Sofrem um progressivo
processo de (des)culturalizacdo, como diria Goffman (1968), acegso de desadaptacao. O
Seu corpo e a sua mente comportam, progressivamente,ngéa tonflitual, entre o caracter
punitivo, por um lado, e disciplinar do CE, por outro. Estadiem®nflitual entre punicdo e
disciplina esta relacionada com o facto de por um ladejatesn a disciplina as regras, mas
por outro lado, interpretam-nas como punicao, isto é méanfesos seus discursos quando o
Kuks expressa: «Existem monitores que é o deixa andar, ndo se imen@ssaha outros
que querenpor regras...ha vezes que querem que nos facamos tudo direitinho, mas isso é so
quando nos queremos, as vezes é de mais...». EXiste uma cultura de valores delinquentes que,
acaba pouco a pouco, por encontrar o seu lugar, embordlademente na organica do CE.
Como refere JeromoNds chegamos aqui ndo conhecemos ninguém... temos que fazer o que
nos mandam. Depois conhecemos...temos que arranjar outros amigos...um gajo aqui anda
sempre a ser implicado por todos ... ndo é so obedecer ...». Os jovens aquando da sua entrada
e permanéncia na instituicdo sao portadores de reportorigsléecia, fruto da sua cultura
margina) fruto da sociedade dominante que os coloca na margem. tgtoavee, através dos
discursos dos menores. No relato das suas peripéciasai@in que habitava, Funga relata:
«eu vivia com 0s meus pais, mas eles ndo mandavam em mim, eagfiaiieque queria... Eu
saia de casa quando me apetecia e ia ter com 0s meus amigos. Eu gdamegtandes
cenas com carros. Uma altura ia num Opel e a policia ia atras de n&sldernd umas
voltas depois apanharam-nos no bairro. Meti-me na branca e depois viepaoblesnas,

com a minha familia e com todos. Agora estou aqui internado por roubo com o grupo de
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colegas. Em Lisboa € que é fixe tenho |a muitmigos e a familia, ...ja tenho saudade do
bairro e dos meus amigos...» (Notas de terreno, Marco de ZB0Sjtuais” proprios da sua
cultura sdo postos em acc¢éo, quando precisam de imporsaseguas no grupo, para que
sejam aceites e respeitados.cEStituais quotidianosoriginam tensdes devido a diversidade
cultural existentes nos bairros sociais, provocam iphudt conflitos étnicos, que sé&o
acolhidos nestes “condominios fechaddsle segregacao racial. Jeromo (mesti¢o) fala do seu
bairro com um tom sibilante na face, como quem tentonpara contar emocionado: «Eu no
meu bairro andava com o meu grupo. Muitas vezes iamos ao Shopping, fadsdatinha
um saldo de cabeleireiro que fazia penteados bem fixes, aqueles com missadagagzes
ia ajudato. La tenho os meus amigos...ndo sdo como estes aqui ... ld é so pretos!» e olha
para os que se encontrava na sala de televiséo e coraegay@otas de terreno, Janeiro de
2009).

A entrada do educando no CE, deve sempre que possivel\samaete programada,
para que o TSRS, o possa estudar 0 seu processo e preparahagada. O futuro educando
€ recebido entdo pelo TSRS-Tutor designado, o TPRS supee/@oroutro elemento a
designar. Por exemplo quando a entrada do jovem ndo éapradg O processo €
obrigatoriamente acompanhado pela Coordenadora. No monaentacolhimento s&o
atribuidos bens materiais necessarios a satisfagioet@ssidades humanas basicas como:
artigos de higiene, calcado, roupa. E previamente preparado tndeKacolhimento
constituido por: uma muda de roupa, calga, t-shirt, camiseasaco, cuecas, meias, um
pijlama, gel de banho, shampoo, desodorizante, toalha de, wanpéo e chinelos. O TPRS
Supervisor € responsavel pela supervisdo, manutencaacagdd e reposicdo do Kit, no
prazo maximo de 48 horas apods a sua utilizacdo. Na portar@s@provadas as identidades
do educando e pais, representante legal ou quem detenha arsiaadgutacto e confirma a
notificacdo e mandados de conducdo emitidos pelo TribuDal. procedimentos do
acolhimento, sédo realizados segundo normas estipuladaartigss acima referidos. O
Supervisor TPRS responsavel confirma a identificacdoavégs de «documento de
identificacdo ou na sua falta de outro meio idoneo com a idade do educando referida na
decisdo judicial que determina o internamento» (artigo 53° do DL 323-D/2000). O TSRS
observa o estado geral de saude, verificando a exist@nci@aocode ferimentos ou indicios de
maus tratos, bem como, risco de automutilacdo. Apdsla das pais ou representantes legais
e autoridade que deu cumprimento ao mandado de conducdo, o ESRE ama entrevista
ao educando, recolhendo informacédo acerca das caracasrfgssoais e sécio-familiares. Os
pais e o educando sdo informados do funcionamento do CE,l,de Bo PIE, com

fornecimento de um guia do educando, onde contempla, os seitssdiredeveres. Este
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altimo é constituido por cerca de doze péaginas, ondengst@&ionado a multiplicidade de
profissionais que trabalham no CE, os direitos e devdosseducandos, as sangdes do
incumprimento dos deveres e as vantagens do seu cumprimento

O educando € imediatamente sujeito a uma examina eaggmtos seus bens, apos o
qual, é lavrado um auto de entrega. Toda a roupa que naenseggue aos familiares é
inventariada e posteriormente marcada, para que se asspgured seja utilizada pelo
educando. Neste deve ser escrito de forma inequivoceenssdntregues e assinado pelo
técnico/a, pelos pais, ou pelo representante legal, ou pgssdanha a sua guarda. O original
do auto deve ser anexo ao “dossié individual do educando” e fornecida uma cépia deste ao
educando. (artigo 53° do DL 323-D/2000).

ApOs a revista pessoal efectuada com recurso ao desnudasgefioem detectados
objectos ou substancias proibidas, o0 TPRS procede a suensfweimediata. O mesmo
acontece quando se detectam valores ou quantias em diigroyigem é desconhecida ou
ilegitima. E lavrado um auto de apreens&o, com indicac&@atada hora e local, e descrica
pormenorizada das substancias, objectos ou valores emigiectuada. (Rl do CE, 2009).

No interior do CE s&o submetidos a um conjunto de degradagdeformizacdes,
em termos de regras e normas e profanacdo da sua perstmal@laacolhimento na
instituicao total implica mudancas significativas do sdo existir do individuo, no inicio do
seu “trilho moral” como internado. Segundo Goffman, o jovem «(...) chega ao
estabelecimento com uma concep¢cado de si mesmo que se@ fwasivel por algumas
disposicdes sociais estaveis no seu mundo domesticdim@mpl999:24) aqui tornaram-se
instaveis ou mesmo inibidas, provocando uma desorganizac@mapcao de si mesmo. O
TPRS avalia a necessidade do educando cortar o cabel@vjiaraa identificacdo a grupos
anti-sociais e desrespeito da sua dignidade. Em seguidaderseea sua higiene e
posteriormente é encaminhado para o quarto.

No caso do educando ndo estar acompanhado dos pais, oenemtes legal é
estabelecido contacto telefénico com a familia, com ectikp de Ihes dar conhecimento da
entrada do jovem na instituicdo. O educando é entdo inchddérograma de Intervencao
Imediata (PII). O PII consiste no conjunto estruturddaccdes, que dao suporte e resposta a
reaccdo do educando ao internamento. Tem como objecinaergdo gradual do educando
no CE. O PII é elaborado nos primeiros sete dias geixa@lmente, podera prolongar-se até
guinze dias. O PII é organizado em trés partes distintd®:parte € o periodo especial de
vigilancia e acompanhamento (nas primeiras 72 horas);par que € a integracdo nas
actividades de caracter formativo (apés 72 horas) e narté® iptegracdo em actividades

regulares, dentro dos parametros definidos para os esthicandos.
84



Numa das minhas visitas a instituicdo, enquanto aguardavartaigpgportdo da
entrada/PBX) a autorizacdo para 0 acesso ao regime fectomdoam a campainha. O
securita abriu a porta, era a policia que vinha entregamwemjcom o mandato de conducéo.
Pude, entdo acompanhar e observar de perto o acolhimeiawedo André realizado pelo
TPRS, que passo a relatar. «apods assinatura formal dos respeeipgs (mandato de
conducédo e o auto de entrega). Foi fornecida uma cépia do auto de entrega ao edacando. N
recepcao, do jovem procedeu-se ao corte do cabelo (rapado), e foi tiradatognafia.
Fizeram a limpeza e espoliacdo dos bens materiais transportados paldsobmetido ao
detector de metais). Estes bens, foram devidamente identificados no auto de entrega
transportados para o servico de espolio do CE. Apds esta revista minuciosacpsta,s
juntamente com TPRS, foi encaminhado para o regime fechado. Foi novamente cordgirmado
nome e questionado como gostaria de ser tratado. Seguidamente foi convidado a @&ntregar
sua roupa pessoal e a proceder a sua higiene corporal, apés a entreg@ada calcado
gue iria usar no internamento. Apos estes procedimentos, foi encaminhado para @ quarto
sob o olhar curioso dos demais internados, para o induzir a uma reflexjp@aepé® para
a sua integracao no grande grupo. Apos algumas horas de reflexdo, foi visitatbR& k&

o TPRS, foram-lhe lidos os direitos, deveres e as regras estabelec@asaesde as horas

de levantar, deitar as horas da refeicdo. IR@iexplicado a importancia de ter um bom
comportamento e as consequéncias do mau comportamento. Foi informado da possibilidade
de frequentar a escola, o mais rapidamente possivel. Foi informado ainda do haséario da
visitas dos familiares e dos procedimentos a ter com contactos ese(ielefonar a
familia).

Durante este espaco de reflexdo que foi permitido ao jovem, o TPRS aproveitou para
proceder a elaboracdo da ficha de acolhimento de forma sintética para dpiétasss a
alteracdo do diagnostico da situacdo caso fosse necesg@lovas de terreno Marco de
2009). Esta folha individual destina-se a facilitar a irde@o do menor e a adopcdo de um
plano de intervencdo educativa imediato (artigo 55° da3BPR@-D/2000). Sdo registados os
dados relativos as suas reaccdes comportamentaisc@omala. A observacdo ao jovem
André foi sistematica, durante as 48 horas seguintes. Ndo s6 paraaloce vigilancia do
seu comportamento, evitando tentativas de fuga e reanegativas ao internamento como
também «atitudes que possam por em causa a sua vida, integridade fipgiguora»

(artigo 54° do DL 323-D/2000F também uma medida de proteccdo dos demais educandos.
Aquando da entrada do jovem André no colégio, revivi algummentos anteriormente por
mim realizados, embora com outro olhar distanciado e snemso. Como refere a Técnica

que procedeu ao acolhimento do André «...a exclusividade no acompanhamento do menor
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associado a um determinado isolamento do mesmo, é no sentido de lhe permitir altrapass
os momentos dificeis do inicio, com menor exposicdo as pressdes do resto do grupo dos
educandos». (Notas de terreno Margo de 2009). Dado o exposto, pefeniteque conhecer

o habitus e origem destes jovens é estudar maneiras de os ajoichar dormas de integracédo

e aprendizagem. O processo de institucionalizacdo dododivfaz-se através de mudancas
radicais e progressivas, das suas crencas a respeito rdessio e sobre as pessoas
significativas para ele (Goffman, 1999:110).

A dicotomia entre o saber, os universos simbdlicos dosaados e a ordem de
confronto sempre dissimulado, disponibilizado por estes jofansom que o dominio seja
sempre adaptado a cada circunstancia e ambivalente no/isapacter perante a tensdo. Face
a perda dos lacos familiares e de vizinhanga, a escolaEes@icCresponsaveis, para superar
estas auséncias, como espaco de socializacdo e educsigjalens internados. Dado o
exposto, parece existir uma «perversidade institucional: ©h@ijue nunca o actoé
convocado a responsabilizar-se, enquanto simultaneamerdesapossado de toda a
autonomia e de toda a independéncia, a0 mesmo tempo quenteéertécnicas de
mortificagdo e a actuagcdo de uma vigilancia intimaczofoa prova o seu auto-controlo e
ameacam a sua expressividade» (Chantraine, 2003:374 ci in NevesR0®8)tificacao
fruto desta perversidade institucional, serve para castigaucando de forma a reeduca-lo,
tornando-o docil no contexto normativo institucional.

Concluindo, analisando o acolhimento institucional numaspeetiva reeducativa
podemos dizer que a reabilitacdo do sujeito, inicia-se cooegsos de privacdo que, implica
por sua vez, o recurso a normatividade pedagdgico-moral, duwnamnperiodo, que ultrapassa,
normalmente, as quarenta e oito horas padrdo. O acolhintengiste numa integracao
progressiva nas actividades ludicas e educativas no seigruppm de regime fechado,
decorrente da avaliacdo técnica. A intervencdo edugalaveeada pelo CE é fundamentada

na aquisicao progressiva de direitos e deveres.

1.1.2 Arelacéo entre funcionéarios e educandos discordante€ncia institucional

Neste subcapitulo, faz-se uma breve a abordagem dd@aedatre funcionarios e
educandos que é perpassada por momentos sistematicos de deoséflito, devido,a
tendéncia natural dos educandos, em transpor as nornsagegras e fazer tabua rasa do
instituido. Dali, se ter atribuido a denominacao de disotaslapor se manterem sempre em

oposicao ao instituido.
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a) Os educandos

Normalmente, 0s contactos entre educandos, sado caratierigar provas de forca
constantes, para impor ou manter a lideranga, tipicagv@acia em grupo. Existe uma
hierarquia bem definida e cada um sabe qual é o seu lugar.

No internamento, 0s contactos com aémchegados, iniciam-se, através das
espreitadelas nas guaritas dos quartos, embora estesmsejatarizados pelos TPRS. Os
internos tentam sempre escapar a vigilancia, fazendstidae camufladas como passear
pelo corredor no momento dos banhos e das limpezas. Ostogntasuais incisivos e
penetrantes de forma intimidatoria séo outra forma deodstmrar poder ao novo educando.
Este educando é confrontado, numa fase posterior com guestielhantes aquelas que lhe
fora colocadas pelo TPRS na suars&la “Onde vives? Porque vieste aqui bater? Quanto
tempo apanhaste? Como Kukus refere que: «O pelde@star aqui...é aquilo que nos nos
perguntamos, primeiro...se for por viola¢do tem o castigo feito...¢ o final da medida! Damos-

Ihe o nome de internamento doloroso! Os que wér outra medida...depende do que
fazemos a testés até perceber...ou seja conhece-los melhor enquanto fazem de criados».
(Notas de terreno Abril de 2009). Os rituais de acolhimento e#renenores nao é
uniformizada para todos dependem da avaliacédo realizadaeo-obegado, desde o crime
praticado até ao porte fisico do menor, tendo como factponderante o tipo de crime. Estes
vao influenciar o grau de agressividade com que vao serdsgtacns pelos seus pares. Tal
como menciona a TPRS Manuela: «quando entra um elemento novo geralestabéliza o
ambiente do grupo, eles pdem-no no Sitig ... eles tém as suas proprias regras de controlo

e respeito entre eles» (Notas de terreno, Janeiro de 2009).é@-cbegado depois de
avaliado por todos os jovens é submetido a estratégias decpgdo para a luta pela
lideranca. As relacdes educativas, estabelecidas entBemicos e 0os alunos internados, ndo
séo relacbes estaveis nem simétricas, mas em permamTdtituicdo. Durante o inicio da
estadia (os primeiros dias), o educando fica decepcionad@preensivo devido
funcionamento deste tipo de instituicGes.) isto é muito parecido com a prisdo. Sabes eu
pensava que isto era diferente da minha ideia ao inicio que tinha sobre o colégio» como
refere 0 menor André, relativamente a sua ideia iniciatequedo CE.

Pode-se concluir, entdo que a vivéncia em instituicdesstesth em permanente
reconstrucdo efectivada por relacbes e vinculos entreactb@res que a constroem
guotidianamente. Contudo as relacfes instituintes duiitsts estabelecidas no processo
formativo -reeducativo podem ser mapeadas, a partir da&@oedonstante de forcas e dos

poderes constituintes que as permeiam.
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b) Experiéncia de integracdo do educando

A integracdo do educando, no internamento, é sempre olgectagilancia e de
atencao por parte de todos os profissionais interveniratesu bem-estar. Os educandos que
estdo em integracdo, sdo considerados educandos em eafta@s da forma como
interagem e se relacionam com 0s outros e os outnmsete. O jovem utiliza diversas
estratégias de adaptacao ao regime em que se encontraestadtier quais os colegas que
mais o poderdo compensar na sua estadia evithadoeléncias “gratuitas”, o conflito
permanente (a intransigéncia), até a alienacéo.

Existem educandos que manifestam comportamentos de provodagiitugdo que,
assumem na maioria vezes um comportamento especjtieoé a vontade de fugir do CE.
Estas tentativas de fuga sao realizadas de forma virtuadugpdem consciéncia desta
impossibilidade), tentando por em causa todas as estruturas “intransponiveis” existentes.
Existem outros educandos que utilizam a conversao a instit(acédga as regras), para se
proteger do resto do go, “os chamados chibtsencostando-se ao TPRS, para o informar
das atitudes dos colegas, ou possiveis fugas (Goffman, 1999:68)aNéda exterior pelas
préaticas que determinam a sua pertenca as diferentes gudxnfiarginais, o menor € objecto
de “rotulacao negativa”, que € alterada no CE adquirindo um outro rétulo (Goffman,
1999:65). A conversédo s6 acontece por impossibilidade de afonfisg@a, ou auséncia de
inteligéncia adaptativa, na conquista de um lugar no grupmfni@n, 1999:65). Estes
menoes, servem em geral, de “criado$, a todo o grupo, pelo que se sentem humilhados ¢
procuram o refagio entre os TPRS. A condenacdo mayaéa submetido o menor no CE é
efectivada, no contexto de liberdade, perpetuando-se o suaial (Goffman, 1999). Esta
estratégia normalmente é evitada pela maioria dos idiesnadevido a esta subcultura
institucional por eles criada, rotulando-se. Durante a minha estadia observei um menor
ou outro que tivesse optado por esta estratégia. Temasoodo André que anda sempre ao
lado da TPRS, para se proteger dos colegas como refeemtmavista 8em...que ndo
houvesse violéncia entre colegas! Aqui d sempre porrada...sabe estes gajos s6 pensam em
andar a porrada...pensam que estdao ld fora a lutar por alguma coisa (Esta implicito, que se
esta a referir a luta pelos objectos roubados no momento da divisdo). Aqui, randiaten
pela lideranca todos querem mandar... os monitores e a doutoras ndo fazem nada, isto aqui é
salve-se quem puder! Apesar de que os monitores foram sempre simpatnigo, faco tudo

aquilo que eles mandam.» (Notas de terreno Abril de 2009)
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O que néo significa de modo algum que nao existam excepgdgaeam alguma
situacdo pontual, nomeadamente de ameaca visivel, 0 edut@ndassuma a posicdo de
convertido, ainda que de forma temporaria para afast@iaessaca.

As opcOes estratégicas adaptativas postas em préaticanpetases, sdo curtas com
vista a obter beneficios pontuais, ou obter privilégiosac@aor exemplo, a utilizacdo de
playstation.Como refere Kukus «Gostava de ver televisdo para ver novelas, pragdema
animais, a televisdo ensina muito. Depois das actividades gostavamos de ter playstation
sempre para jogar e computadores para todos. (olha para a TPRSaMammealm aceno
afirmativo de cabeca)». (Notas de terreno, Janeiro de 2009).

Apesar de 0s jovens apresentarem uma estratégia de agém(iovem aproveita o
gue a instituicdo pode dar), a maioria dos educandos vivemaiaambiguidade de identidade
entre o interior e o exterior, um exemplo bem vincadcedasto, é que a grande maioria dos
menores aquando de uma permissao de saida para o exéeriguektdo de utilizar as suas
roupas pessoais e quando sao visitados por pessoas externas osorfamiliares
(Goffman,1999:65). Como refere Rita TPRS «Quando saem para o exisrimenores
preferem levar a roupa deles. Em detrimento da que Ihe é fornecida peloxcolégio

Esta conflitualidade entre o interior e o exterior, podeter efeitos perversos na
medida em que, por um lado o menor € submetido a um pratesseducacdo que procura
fazer rotura com o seu habitus exterior, por outro lado,sedprepara o menor para saber
lidar com o exterior de forma diferente (Castel, RirciChantraine, 2003). A TPRS refere:
«estes menores ndo tém acompanhamento no exterior. Na primeira esquina que a
oportunidade do crime aparece € a via mais facil para eles sobrenivere

Relativamente a relacdo entre funcionarios e educaademdo em conta que ela
constitui um elemento fundamental na vida instituciefe| sera alvo de atencéo privilegiada

nos seguintes capitulos.

c) Relacbes

Os TPRS sédo os funcionarios de referéncia na reedudgsiomenores nesta
instituicdo, pela maior parte do tempo de acompanhamestedicandos. Estes vivenciam
uma ambiguidade de papel, por um lado, o controlo e a vigilapoia outro, a relacao
afectiva/educativa que tem que dosear perante cada educando. Técoonsteuir
guotidianamente o seu lugar de respeito e admiracdo noggippo de educandos, para que
possam exercer a sua actividade, de forma mais ou mesiisggaomo alias € caracteristico
das relacdes familiares. Estes vivenciam uma conflitualidadeapente, dado que exerce um

papel triadico sem conseguir distinguir, ou estabelecea bamreira entre o papel de
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educador, de autoridade, e 0 de regulador de emocdes, nuntaongdetamente adverso,
onde o acaso e a necessidade se entrecruzam, sishemeatie O TPRS Zeca esboca um
sorriso e num discurso eloquente di¥os é que seguramos isto aqui...ndS estamos em todo
o lugar. No entanto, ndo quer dizer que nés saibamos tudo! Pois também precisamos d
formacao especifica por exemplo no aspecto da defesa pessoal, o salsenlidammenores.
Nao quer dizer que ndo me sinta preparado! Nao quer dizer que a formagaseja
necessaria. Todos os profissionais que interagem com o0s menores teevienmacao.
Muitas vezes nao é possivel por falta de colaboracédo dos jovens. Costesalggle se ter
paciéncia, ter estratégia, para lidar com eles o dialogo é importante na irderdblfitas
de terreno, Abril de 2008)

Dai que a sua actividade, decorra sempre no “fio-da-navalha”, ou seja, do imprevisto
ou improviso, fruto de uma desconfianca e vigilancia mutua permanente, de “quem vigia
quem”, de onde emerge a possibilidade do novo, da imprevisibilidade, do arbitrarioviatbs
do nada». (Boullant, 2003: 16-1Rejeito a opinido de alguns autores que consideram o CE
como um espacgo prisional, pois enquadro-o numa insotugial no verdadeiro sentido que
Goffman atribui. Relato da TPRS Manuela em conversanvdbk...E Idgico que estes
alunos, tém vivencias de vida muito diferentes de outras criancas, basta qusajampgsor
situacdes de exclusdo em todas as vertentes. Muitas vezes, penso njigeceen uma
situacao idéntica de vida com nenhuma ajuda para mudar todo um percurso de vida preé-
estabelecida e encaminhada nao seriamos, ou ndo, estariamos no lugar delss, Por is
julgar estes jovens como sendo uma parte negativa da sociedade € pouco higiénica da noss
parte». (Notas de terreno Marco de 2009). Considero toda a pEput@erna como actores
sociais que a habitam, embora existam algumas semelldcatiura e estrutura fisica com
as prisoes.

Os funcionarios quando confrontados com a existénciaitaalidade, cinismo e
até ameacas perpetuadas pelos educandos, respondem com alglifeeenca
desvalorizando-as. Como refere a TPRS Rita «eles comegamameacas e depois com
agressoes e percebem que nada é feito para os punir e acontece addhadbhammidro
partido”, o que culmina na agressdo aos funciondrios...» Tal desvalorizagdo pode traduzir-se
numa espécie de mecanismo de defesa e de ocultacdo dedsaque possam dai advir.
Afirmar-seia aqui que o estigma enquanto processo de desacreditagé@tralé um processo
bidireccional (Goffman, 1988).

N&do obstante, nem s6 de confltos sdo feitas as ralaedre funcionarios e
educandos. Existem também a tentativa de estabeleaebeslde afecto, proximidade e

companheirismo dos/as TPRS para com os educandos, poisvelasam todos as mesmas
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situacbes, embora de forma diferente pela posicdo que waddeles ocupa. A TPRS
Manuela, fala dos jovens como se nada houvesse a fgmertedo o trabalho desenvolvido,

fosse perdido. Esta refere: «NOs fazemos de pai de mde ddatndos que se sentem
abandonados pela familia, e sentem que o apoio que tém é de nos... estamos diariamente

vinte e quatro horas por dia. Eles sentem que tém apoio da nossa parte, pois sdosducando
que de modo geral nés ndo sabemos como 0s vamos encontrar sempre ques exgram
servigo. Os turnos sao todos diferentes uns dos outros ha turnos que podemos interagir com
os educandos, outros turnos é impossivel qualquer interaccdo, por vezes tornam-se
complicados esses turnos. Isto é complicado trabalhar com jovens que ndo tém nenhuma
referéncia». (Notas de terreno, Fevereiro de 2009). Nos mosele lazer existe uma
diluicdo das resisténcias ao poder e autoridade, quandageternos jogos e brincadeiras

gue partilham alegrias desses pequenos e grandes momentos.

Os/as TPRS manifestam uma preocupacdo constante com os dedycanando
vivenciam as suas angustias e tristezas pelos problemasgsigortam consigo do exterior.
Como refere Fungal&via com eles...em casa, mas eles, pouca importancia me davam, eles
ndao mandavam em mim. Aqui pelo menos temos com quem falar». Os transtornos
comportamento estdo, por vezes, associados a amhpsitessociais adversos ao jovem que
vao do fracasso escolar, ao relacionamento confliteoso a familia. A TPRS Manuela,
seguindo de perto um jovem que estava exaltado e revoltadoalipar para mim e disse:
«Sabes!...estes jovens de vez em quando sentem saudades de casa...os pais ndo os véem
visitar o que leva a se revoltarem. (Sussurrou baixinho para que osdolsicd@o pudessem
ouvir). Pois a familia “ndo quer saber se eles estdo bem ou mal!” Depois sobra para nos que
temos que os acalmar... nos somos como mdes e pais para eles, apesar de existirem da parte
deles um mau agradecimento!» (Notas de terreno de Fevereiro de [886%alas com e
entre educandos e os TPRS sdo perceptiveis manifestacoateaie nas conversas
guotidianas e nos pequenos gestos esbocados ao longo dardi#Ent entre educandos se
verifica uma patrtilha solidaria entre eles que por vapesece encapotada de sobrevivéncia
oportunista. «Poderemos observar assim que, se a sdatiiede geracdo existe, em
contrapartida uma amizade mais selectiva e tambémtatals menos subordinada a certas
consideracfes de interesse, parece muitas vezesrialaagsmo entre os jovens» (Mury,
Gilbert, et al, 1980:27). O Jeronommeca por implicar com o Luis (obesq). olha o que
estas ai a fazer no frigorifico? Ja andas a procura de iogurtes? ...Oh menina! ele ndo para
de come!. Este gando vé que lhe faz mal ...andas a ressacar? ... ndo podes comer tanto se
ndo daqui a pouco ndo passas na porta!...» abana a cabeca com um gesto negativo de

desacordo com atitude que o colega estava a tomar. @ lunseducando com excesso de
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peso e que os jovens pretendiam controlar, no entan@mellre algum desconto porque este
tomava comprimidos para tratar os efeitos da abstinéleidinha tido uma vida a envolta no
mundo da droga. A posicdo confortdvel no grupo permite ndorao gartido desta
generosidade tacita, mas também, do aproveitamento de benssgesonais, atribuidas aos
outros e dominio como forma de aquisicdo de poder. gestarosidade pressupde, uma
negociacéao forcada, obrigando o educando com menor pesaarguig a negociar, para nao
correr o risco de ficar sem nada.

Por outro lado, o funcionamento institucional procuraquet os educandos deste
assimilacionismo, recomendando e vigiando os bens que véexteoor, ordenando aos
menores que evitem dar a conhecer aos colegas, 0 que netéoa posse, para evitar
confrontos e desapossamento deles. Uma TPRS relatasongea se passou com ela «
educando Y recebe da parte dos familiares um saco que continha bens comestiveis
Entretanto outro educando X bem na direccdo dele e queria-se apossar do saco, 0 que
originou uma luta. Pus termo a essa luta, e dai resultou um castigo ao XahM&i X
comegou a ter uma atitude de conflitualidade comigo...durante os meus turnos aponto de
mandar outro colega agredite». OS espa¢osmpo ora S0 mortos ora rigidos, repetitivos e
forcados. Existe uma dicotomia permanente entre o tudo ¢80 nada fazer, desde a entrada
dos educandos na instituicdo, com o desapossamento do® lvaptura com o anterior
espaco-tempo. Isto implica restricdo de comportamentmsneéo um controlo e mortificacao
do seu proprio corpo, 0 que provoca uma perda de consst@éensidade e fragilidade
identificativa no educando. Dai que a sua nocéo de retagaoolatil e efémera como diria
Le Casine (2000:86), as relacdes expressam-se atraves dio edguecimento daquilo ou
daquele que se ausentou. As identidades esbatem-se e sanseidido da permanéncia. As
relacdes institucionais, sdo intensamente reelabopamasonflitos advindos do nada, que
muitas vezes tém uma expressao violenta, com ameagasas, humilhacbes e agressoes,
como forma, de anular o tempo e espaco morto institairansformando-se na maioria das
vezes em norma.

O conflito pode ter origem ainda, na luta pela obtencdo dosasesbjectivos. Esta
luta por um determinado objectivo € sempre motivo de grandédema seccdo de regime
fechado, ou seja pela lideranca. A TPRS Bruna descreve gyeofeSsora esta na sala de
aula e quando estes alunos entram na sala fazem confusdo. Estes educandospstado s
implicar em qualquer lado, pelo que eu ja os tinha mandado estar quietos na ses¢do, ma
apesar de que estamos sempre a manda-los para que estejam quietos e nao mdiquem

com os outros, mas ...». (Notas de terreno de Fevereiro de 2009).
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Em termos gerais € «uma maneira de um grupo se dotar aemedida comum
segundo um rigoroso principio de auto-referencia, sem peaunenhuma exterioridade, quer
seja de uma ideia, quer seja de um objecto» (Ewald, 2000:lit8\atves, 2008)

Estes tempos mortos na sala de TV, servem para o ajusti@ds e para desafiar a
lideranca de forma a questiona-la, ou afirma-la, emergitdacdes passadas que estavam a
pairar no ar de forma lactente. Torna-se o ar densegpiravel a espera de uma nova
reorganizagao e reequacionamento.

Outra das normas que é reivindicada para assuncao da lale¥aaugtiguidade na
instituicdo, pois esta, ndo estd acessivel a quem acabatrde, dado que carece de um
periodo provatério, no qual sdo requisitos importantes, n@f®@a fisica, mas também, a
agilidade relacional e cognitiva. (Neves, 2008). Em discurso momm bom lider é aquele
gue sabe por em pratica, 0s seus ideais e as suasgéstrate grupo (articulando um estado
de dureza que pode ir ao extremo, com um estado de generasgtadariedade), ainda que
seja de forma calculada ou oportunista. Kukus (intitula-se alitestdelegado), refere que
lhe «devem-me respeito» na forma como controla osades em regime fechado:.«ento
evitar que haja conflito, quando chega um middo novo, tento fazer com que ele me
respeite...quando ele chega tenho que testar...ha sempre quem bate nele...para ver como era
ele la fora...se da para juntar connosco ou ndo...Se ele fala mais do que deve...ndo fica
connaco! Fica de lado...fica de criado. Se quiser ser o lider tem de lutar para sé-lo! Se por
acaso se chiba leva mais porrada...aqui é assim!» (Notas de terreno Abril de 2009). Deste
modo, o reconhecimento da lideranca ndo é conseguidoéstrda provocagcdo e
desobediéncia directa aos funcionarios, nem da vialératuita dirigida aos mais fracos,
mas sim, em conquistar jogos de forca fisicos e égicats. Assim, relegam para segundo
plano os vencidos fazendo deles “criado$. Quem esta no fundo da hierarquia ¢ submetido
frequentemente a accbes de humilhacdo e «degradacao dersidade» (Garfinkel,1973:
89-94).

Frequentemente os CE sédo conotados como instituicfeagnessividade e violéncia
sdo0 comuns no seu quotidiano. No entanto, existem momentogue essa vigilancia é
anulada e foge ao controlo da autoridade instituida, conmoafale reviver o trajecto do
desvio, ainda que fugazmente. Por vezes, surgem ‘“zaragatas vindas do nada, para atrair
atencdo do TPRS, para que outros consigam por em puaticeenos actos marginais, como
por exemplo: roubar os colegas. As estratégias utilizadas pducandos tém origem no
controlo que é feito aos funcionarios. Os educandos conhaggrormenor as atitudes que
cada funcionario toma em determinas alturas e como reagdas em funcdo da autoridade

profissional, no exercicio das suas funcdes. Destaafoondesvio institucional pode ser
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descrito como um contraponto, as estruturas de autoridage eontrolo institucional

realizado aos menores com a intencionalidade da sua agéduc

1.2 O Primado da personalidade e o “estatuto perigos¢

Neste subcapitulo, pretende-se evidenciar de modo sigmficas atitudes e os
comportamentos desviantes que os educandos manifestam ewayercepcao/avaliacao
face estes comportamentos. Procura-se compreendersecawiaptam as diferentes tipologias
de internados, ao quotidiano institucional, quer em temhodiscurso, quer em termos de
accao.

Os jovens “transformam-se” em delinquentes devido a desmesura de associacdo a
condutas delinquentes, manifestadas, através do grupo de pecamgtauido no lugar de
origem Segundo Mury, Gilbert, et al «(...) abandonar o bairro ¢, pelo menos, numa primeira
atitude, encerrar uma abertura sobre o mundo, empenhaa-sda do individualismo
absoluto, procurar talvez uma solugcéo para varias coisssapenas com o Unico objectivo
de se sentir a vontade, para ter um ponto de refer@neizgsdo para fora de um sistema de
tensdes, de conflitos e de confrontos, onde o proprio exdaswderancia dissimula mal uma
profunda indiferenca a respeito dos outros» (Mury, Gilbee| £980:85).

No entanto, o jovem sentindo-se como intocavel, ndioet@ conta que ao infringir a
lei, pode ser visto como um acto isolado, porque na malasasezes a transgressao, ou seja,
a fuga a norma é feita em grupo. Segundo Mury, Gilbert, @Oalbando é tanto mais atraente
guanto for variavel, desde que ofereca uma oportunidade nigeeo de actividades, de
distraccOes e de prazeres». (Mury, Gilbert, et al 1980:110¢s Hstocaveis ao serem
integrados no CE, podem apresentar tipificacdes difexeqber em termos de discurso, quer
em termos de accdo. Deste modo, para melhor se expligite foram incluidos no tipo
outsiders, e outros no tipo aculturados/normatizados.

A tipologia dos internados aculturados/normatizados apresentamapar@ncia
obediente, quésupostamenteparecem aquilo que se espera deles. Estes menores procura
manter o status quo na instituicdo de reeducacéo.

Os outsiders, assumem uma postura de auto-diferenciacéo, ag@orél restante
comunidade interna. Auto-destacam-se, pela sua diferéocratacional radical, em relacéo
aos demais educandos, «Cada qual prossegue o seu préopriopeojieita atras de si sem
remorso nem saudades daqueles com quem conviveu» (Mury, Gillzrtl 280: 85).

Os aculturados/normatizados desenvolvem relacGes especificas @ogasjzando

grupos com elementos preferenciais, com as mesmastec@tras, ou com as suas
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caracteristicas comportamentais. Goffman diferenciandimiduo de outro « (...) na esséncia
do seu ser, um aspecto geral e central dele, que o toenentéf, ndo s6 no que se refere a sua
identificacdo, daqueles que sdo muito parecidos com eletn(&@91988:67).

Ao nivel do seu discurso demonstram uma personalidade ietac&éo tratados pelo
resto dos internos de forma respeitosa e amedrontaea.risnores assumem-se ainda, como
proteccionistas e paternalistas. No entanto, ndo deixaserddiferenciadores exclusivistas
em relacdo aqueles que merecem a sua atencdo. Tém @meBttsCritico sobre 0s assuntos
gue dizem respeito a sua situacao social, as reladéesndiadas no seio dos internados e até
as competéncias dos TPRS. Kuks refere que: «Tenho uma funcdadiéste.. é de ser
delegado do grupo...eu respeito e gosto de ser respeitado por eles, que me escolhem para ser
delegado!... eles respeitam-me porque eu sou mais forte do que eles!... Eorsgie
respeita-los e eles respeitam-me a mim!» (Notas de terreiaa@009).

Estes educandos delineiam as suas proprias estratégias de@cg@&o accao, em
funcédo da dinamica CE «Os sistemas de privilégios e aggs0s de mortificacdo constituem
as condicbes a que o internado precisa adaptar-se. dragkc@es permitem diferentes
maneiras individuais de adaptacdo. O mesmo internado ndtilidéerentes tacticas de
adaptacao em diferentes fases da sua carreira moral, alfgydar entre as diferentes tacticas
ao mesmo tempo» (Goffman, 1999:59). O estatuto social destemnddacé construido com
base no seu poder relacional «Geralmente ha uma grat@lecdisocial entre os internados e
a equipa dirigente» (Goffman, 1999:18). S&o reconhecidos peterseu respeitoso, ndo so
pelos restantes internos, mas também pela autoriddadedianal. Os educandos exercem um
papel interventivo na dindmica da instituicdo, ao mesmopdemue influenciam a
estruturacdo moral do modo de vida institucional, o quelewasa deduzir, o seu potencial
reprodutor de relacdes no espaco interno. Pelo expostemos inferir que este tipo de
educandos, faz parte da resisténcia e da contra-cultuCka® a escola, ao se fecharem a
dindmica institucional e ao ndo contribuirem activameata a sua reproducdo no espaco e
no tempo, boicoteando as actividades propostas por geziesma indirectaComo refere a
Manuela ©s educandos estido sempre a tentar ndo fazer nada ... estio sempre a recusar
fazer o que n6s mandamos. Eu ndo sei 0 que querem mais! Eles tentam méurdoukar
todos, ...ndo podemos vacilargNotas de terreno, Janeiro de 2Q@3tes educandos tém uma
personalidade manipuladora, veiculadora de um poder siml6lie, controlam e fragilizam
as relacdes de poder formais e informais.

Os “outsiders,esta terminologia foi-lhe assim atribuida devido ao faitose
constatar na observacao, ser a mais intervenienfigno@namento institucional colaborando

com os profissionais. Estes educandos s&o aqueles queostaemaos profissionais, como
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modo de sobrevivéncia, mas ndo estdo adaptados nemtwici@istinem integrados com 0s
demais colegas, vao procurando apoios em todos, mediargeus interesses. Sao relacoes
baseadas na troca de favores e na manutencédo extasicaparéncias do funcionamento
institucional, ou seja, estes menores sdo aqueles a questitaicdo lhe da um voto de
confiangca como refere o Jeromo «ja estou aqui algum tempo, por isEniaa ja& me
conhece e confia em mim». Os menores sdo postos a provandtithues tarefas de
confianga. A personalidade desviante destes educandos dec€lie uma rotulagem efectiva
e estigmatizante, sendo o0 corpo e a mente do inteplgdoto de punicdo, com objectivos de
uma moral reeducativa, através dos processos de namdific do eu e da sua
despersonalizacdo. SaQ .« estufas para mudar pessoas, cada uma é um experimento natural
sobre o que se pode fazer ao Eu” (Leite, C.,1989: 31).

Ao longo das conversas e da observacédo etnografica @iib@dada, pude constatar,
uma determinada auto-resignacdo dos educandos, detentores merflillaparentemente
integrado na orgéanica do CE. No entanto, ndo se trata gemiindesajustado, ou oposto ao
controlo da autoridade institucional. Por outro lado, esisores demonstram uma atitude
de separacéao e indiferenca relativa, perante as nsepligativas e repressivas institucionais.
Esta indiferenca é reveladora de uma extensdo do modo ddelidguente, para o interior
dos muros institucionais, € uma estratégia de sobreva/énki sua organizacdo e
funcionamento tem como referencial a sua auto-mdizagdo, dai a integracédo na tipologia
de outsiders.

Por outras palavras, as trajectorias delinquentes prolosgaturante o internamento
no CE, assumindo, novas formas de delinquéncia e compkasntom as anteriores, de
forma a serem adaptadas ao espaco-tempo institucionab f&bene o Jodo «Oh, oh! eu ndo
vou fazer limpeza do corredor...ndo me interessa da nota, pouco me importa...se me da ma
nota eu...faco que faco...» (Notas de terreno Fevereiro de 2009).

Entdo podesea dizer que as actividades marginais que praticavam teoicgx Sao
transportadas para o interior da instituicdo e, tram&fdas em novas formas socializacao,
mediante as diferentes tipologias que acima descrevefpesar do controlo e vigilancia
efectuada minuciosamente e ao pormenor, existem sempasmEnfuga, onde se enxergam
alguns focos de tolerancia em relacdo ao prolongamerdimsd@raticas no interior da
instituicdo. Segundo Andrédgqui, mandam em nos (...) Se me apetece ir beber um copo dgua
tenhogque pedir. Se me apetece ir a casa de banho também...é sempre a pedir...ja estou farto
parece que estamos numa prisdo!...aqui, tenho muitas regras». (Notas de terreno, Marco de
2009). Estes factos permitem-nos afirmar, ainda que de feautelosa, que existem

maneiras de articulacdo entre os funcionérios e o®me com vista ao bem-estar comum,
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como afirma o menor Kuk&aco as limpezas sozinho, os monitores até confiam em mim (...)
ndo € menina! Eu até limpo as casas de banho e o refeitério. Tem que une Slaa nota
menina». (Notas de terreno, Fevereiro, 2009). O educando, submetithoa acultura
disciplinar da mente e do espirito, adquirira um “novo enquadramento identitario”. Este “novo
menor” ¢ o jovem delinquente institucionalizado, cuja vivéncia quotidiana, se desenvolve no
fio-da-navalha, ou seja, num conflito ambiguo das relacdes de, pode é necesséario uma
determinada dose de equilibrio, entre a sua accao inforns@resa, face a represséo
instituida e a estrutura de suporte viciada desse mesramaist por outro lado autoridade
institucional.
Os educandos aqui enquadrados em tipologias diferentes asqerfeardiferentes
devido as suas estratégias de adaptacao:
— Uns procuram pontos de fuga no seio da normatizacao inshilicio
— Os outros optam pela via das margens a revelia institucional
— Ambos deixam transparecer que o0 seu percurso heréico nas thalbase teve um
malogrado encaminhamento;
— Ambos os perfis lutam pela lideranca,;
— Tem grupos hierarquicamente estruturados;
— Ambos se continuam a tentar afirmar contra a docilizagdadestramento

institucional.
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PARTE-II
2. ESCOLA INSTITUCIONALIZADA

Este capitulo assume uma particular importancia, dado qigecto de estudo desta
investigagdo;‘que fins serve a escola publica dentro de uma instituicio de reeducacéo de
menore8”, trata de desvendar ndo sé a identificacdo do modelo educativo em vigor, bem
como, a importancia desta escola do ponto de vista dogsctor

As questbes educativas assumiram uma configuracado particolao ponto de
partida para a elaboracao deste estudo, com vista a @btdngrau académico de mestre: em
primeiro lugar pelo facto da minha formagédo académica dedmsna area das Ciéncias da
Educacao; em segundo lugar, me ter instigado a curiosidade@ edomo profissional nesta
instituicdo, acerca da co-existéncia desta escola comas e regras proprias, inserida numa
outra instituicdo (Centro Educativo), com outras regrasrmas especificas. Tento perceber
nao so esta articulacdo e em que medida estas gEtsuse assimilam uma a outra ou, se,
por outro lado, se complementarizam; e em terceiro logasiderando o CE como espaco
educativo total, cujo objectivo € educar (Neves, 2008), patmedo responsabilizando o
individuo e prevenindo novos comportamentos conflituosos.

E minha intenc&o tentar perceber como é que os actguestaestas duas instituicbes
se dirigem, convivem com a dupla reeducacéo; e finalmentsr mompreender se esta escola
estara, ou ndo adequada a estes jovens duplamente msttizeidos, ou continuara a
contribuir para uma dupla exclusdo. Dos motivos apredestpara a elaboracdo deste
trabalho, aquele que assume maior relevancia é o fenédemeeducacdo no diferente
espaco-tempo educativo, tendo em conta a educacdo escelfmcacdo para o direito e a
educacao para boas maneiras. Segundo Cusson «A reinsetigdalgs delinquentes € um
facto indiscutivel. Persiste todavia, o debate a propdaiteficacia diferencial das medidas a
implementar para provocar esta reinsercdo ou pararace{Cusson, 2007: 211)

Assim, este capitulo € estruturado da seguinte forma: -sécieom uma pequena
introducdo a escola institucionalizada, de seguida prosew@r-fazer uma breve
caracterizacdo do espaco-tempo escolar, onde se abadatipologias pedagdgicas
adoptadas no ano lectivo 2008/2009, e por fim a relacdo educativ

Assim sendo, as questdes da educacdo assumem uma impaefvaate e sao
centrais, estruturais e transversais a toda investigalziianalogia que podemos estabelecer
entre os fins educativos da escola institucionalizada ebgstivos reeducativos do CE,

nomeadamente as finalidades das instituicoes totais, exigte mais do que uma simples
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conexdo. As duas instituicbes procuram, de modos diferentes si e dentro de cada uma,
promover o desenvolvimento pessoal e os conhecimentos sopersonalidade, o auto-
conceito, a competéncia e 0S recursos psicossoGa, 0S pontos essenciais para a
estruturacdo de um novo individuo, que se pretende equilibeasociedade. O educando
inserido na comunidade escolar apesar de ser aluno, ndo deixa de ser “educando”, ou seja,
depende sobretudo das exigéncias do CE, do que este lhe jonogpoedativamente ao seu
bem-estar, saude, alojamento, entretenimento e eduicdgénal instituida. Entende-se aqui
a educacédo formal instituida como aquela que esta sujedtiatama de autoridade e controlo
institucional como regulamentos, normas sobre a admissé&lusdo, comportamento em
contexto escolar e extra-escolar.

Por este motivo, alguns alunos podem sentir no CE, uneatalprisional restritivo,
no qual foram inseridos devido ao seu comportamento desviantergexto de liberdade.
Segundo Cusson «Qualquer acto pode ser desviante, basta quegam@proiba e que, por
via disso, seja sancionado». (Cusson, 2007:96)

Ambas as instituicdes sdo atravessadas por principio§gits, cuja caracterizacao
ideal define-se em bom aluno, bom-internado e insituggertificada. Em termos relacionais
sédo avaliadas em funcédo da representacdo pessoal eeamhagier do internado, quer da
comunidade onde esta inserido, bem como da sua respostlucecdo para o direito, das
boas praticas. Como narra Kuks «Gostava da escola, mas depoiseicamdesleixar-
me...mas tudo o que é bom farta...Era uma escola profissional e vivia num colégio que tinha
idosos e crian¢as abandonadas, orfdos e eu andava a tirar carpintaria ...ld toda a gente
trabalhava viviase como uma familia....chamava-se aldeia de S@a Isabel...eu bem gostava
de la estar ....mas depois meti-me com uns rapazes e fomos roubar carros ...e agora estou
aqui...no regime fechado» (Notas de terreno, Marco de 2008)

O dia-a-dia do internado no CE decorre do trajecto refalidesde o regime fechado e
a sala de aula, ndo saindo do espaco adstrito para asnigis educativos mais concretos. O
educando na pessoa de aluno cinge-se a cultura dos seus pEgesliancas e rupturas
transitorias que se produzem dentro da turma, com os gwodsse autoridade instituida. A
relacdo entre o papel de aluno e o papel de educandoentéifeslado que a de aluno parece
ser menos problematica e menos fonte de ansiedade. ledte considera-se o CE como
uma instituicdo total que se constitui num conjunto de icéed rigorosas e objectivas na
forma de educar e que vao desde: a organizacdo do espaco; o eatuldelineado ao
pormenor que normaliza a sua vida interna quer no espaco-tmpoolhimento quer do
espaco-tempo escolar; bem como de relacbes de con@mieagle poder, produtoras e

reprodutoras de uma subjectividade especifica.
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A actividade que aqui decorre supostamente assegura aprendigagguisicao de
aptiddes, normatizando comportamentos similares mediametgulamentacao e vigilancia das
comunicacdes inter-pessoais e através de uma sériockrljpnentos de poder hierarquico
(vigilancia, recompensa e puni¢do), quer decorrente do CE, gyadpria escola inserida
neste. Esta vivéncia parece, na maioria das vezes, prochrziradicbes aos efeitos
pretendidos. Quando a escola pretende formar jovens patmdondo trabalho, apostando
nos cursos EFA, ndo tendo em conta o interesse doarehbis; disponibilizando-lhes apenas
cursos de cozinha e marcenaria para todos, os quaisteéimmpidos, quando a medida
cessa, 0 curso fica inacabado, ndo existindo qualquer coenigridade, dado que no
exterior estes cursos se destinam a maiores de demwg), sofrendo assim, uma dupla
exclusdo. Para estes adolescentes a escola ndo propgn@zer nem motivagdo no processo
de construcao do conhecimento e ndo propicia o cresndes alunos como pessoa, ja que
esta mais preocupada com o cumprimento do curriculo. H&listdacia, um virar de costas
acentuado entre a escola e a vida dos jovens, ou segpacodempo no Centro Educativo
(CE), néo se entrecruza.

Se por um a lado, a escola institucionalizada tende a repradliziduos modelados
em funcdo de uma subjectividade normatizada, incluindo @egatal cultural, o CE como
uma instituicdo totalitaria tende também a ser reprodutolindigiduos normatizados,
docilizados e destituidos de autonomia de accdo e pensar@e@g. utiliza mecanismos
aparentemente repressivos, para o controlo dos interrerdotodas as suas dimensdes da
existéncia humana. Para estes educandos a escola paccioma prazer nem motivacdo no
processo de construcdo do conhecimento e ndo propiciasoimento dos alunos como
pessoa, ja que esta mais preocupada com o cumprimentoridolouHa uma distancia, um
virar de costas acentuado entre a escola e a vida dessjowu seja, 0 espaco-tempo no
Centro Educativo (CE), ndo se entrecruza.

Contudo, ndo se equaciona a possibilidade de ndo pensar sidastesdas relacdes de
poder existentes nestas instituicbes, como necesg@rascumprir 0s objectivos destas, ao
servico da sociedade que exige, a convivéncia entre sujeitois,dadestrados (Foucault,
2005).

2.1 Espaco-tempo escolar

E na escola que muitos jovens tém os seus amigos ecir@ga social. Organizam a
sua accao e que combinam os assaltos que fazem. Comooréfenga «eu ia para a escola

para estar com o grupo para combinar os assaltos, que iamos fazer>GhNhamwt, et al
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refere que: «Agueles que cessam a sua escolaridade, mas ndo serarinsatidos ainda

no mundo do trabalho, desejam entrar nele, ndo apenas para poderem ser econ@micament
independentes, mas porque pensam encontrar no trabalho uma confrontagcdo conda realida
concreta que ndo existe na escola: a escola € enfadonha e, aborrecimemborpoingento,

vale mais aborrecer-se a ganhar dinheiro. Sai-se da escola e naofagesateeda, isso ndo
adianta muito (ndo em termos de interesse: «que é que isso me oferece@m, texanos de
realizacdo: «que é que isso me vai proporcionar?» (Mury, Gilbet, ¥380:50).

O corpo docente da escola institucionalizada no CE em eg&tugmveniente do
Agrupamento de ensino publico actualmente designado por EBeBgllisboa, cujas vagas
estdo disponiveis em concurso nacional, as quais os goodesse candidatam e nao
especificamente a este colégio. Isto implica, ndo r&ass, a desisténcia dos professores ao
constatarem com esta realidade. Em conversa inforoxal em(a) Técnica(o) Superior
Reinsercéo Social refere(...)E mesmo caricato! Quando existe tanto desemprego a nivel do
professorado e as vagas disponiveis para professores daqui do colégio, deempaen
bastante tempo a preencher! Na minha opinido a seleccédo destes professyr@ser feita
pelo proprio colégio (...) tendo em conta o perfil destes para leccionar aqui (...)» (Notas de
terreno Marco 2009).

No ano lectivo 2008/09 era constituido por sete professaediéiribuidos(as) pelas
disciplinas da seguinte forma: um professor(a) mediadia lengua estrangeira (Inglés); um
professor(a) de linguagem e comunicagédo; um professor(@jadania e empregabilidade;
um professor(a) de matematica para a vida; um profeyste(tecnologia de informacao e
comunicacao; um professor(a) de apreender com autondiereente um professor(a) de
educacao fisica (apesar de nao estar incluido nos @is9s

A equipa técnico-pedagogica dos cursos EFA é constituida eeliacor e pelo grupo
de formadores responsaveis por cada uma das areas deé&uagethave, que integram a
formacdo de base e a formacédo tecnoldgica. Dadas asterésticas da populacdo, o CE
entende que a estabilidade/ manutencdo da Equipa técnico-pedag8gioae um papel
preponderante na prossecucdo dos objectivos do programenagedo, pelas competéncias
adquiridas ao longo do ano, por forca do exercicio daoaedécativa e do processo de
integracao/formacao de que beneficiaram. Apesar destenseéos desejos da Equipe Técnica
dirigente, este facto ainda ndo se verifica, porquecoopo docente desta escola
institucionalizada, depende das directrizes da DREN e regspe®grupamento, estando
assim sujeito a alteracdes anuais sistematicas. A Eqéipeica do CE, refere qug...)
estamos a espera que saia em Portaria legislacdo que nos permita ter canmeténa

seleccdo dos professores com o perfil devidamente delineado por nos CE (...)assim
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poderiamos seleccionar aqueles que melhor se enquadrassem para leccionantegiie.
(Notas de terreno Junho 2009).

Apo6s uma reflexdo sobre as adequacdes das ofertas eds@is alunos internados
em CE e, considerando o grande numero de jovens que nele éazdem sem atingirem
qualquer nivel de certificacdo, foi decidido entre a DGRSAN®, a implementacdo de
Cursos de Formacao e Educacao de Adultos (EFA), para lecinm 2008/09.i6 Projecto
de Formacéo - CE 2008/09).

a) Os niveis de formacao ministrada

Os cursos EFA de nivel basico (B1,B2,B3), sdo uma ofenaafora estruturada em
percursos flexiveis de formacao, dirigida a jovens que possamws niveis de escolaridade
e de qualificacdo profissional. Sdo constituidos por coepes de formacao de base e de
formacéao tecnologica. A formacéo de base é compostguatio areas de competéncia base:
cidadania e empregabilidade, tecnologias da informacao eman@acdo, matematica para a
vida, e linguagem e comunicagdo esta ultima integra ossnB2i e B3, e ainda o
desenvolvimento de competéncias no dominio da lingua estemgdormacéao tecnoldgica
€ constituida por unidades de curta duragéo, de acordo crefedncias de formacédo que
integram o Catalogo Nacional de Qualificacdes (CNQ), podemggrar uma formacao
pratica em contexto de trabalho.

O posicionamento nos percursos de educacéo formacado édaitbase num prévio
diagndstico dos formandos, no qual se analisa e avakafib do educando e se identifica a
oferta de educacdo formacdo mais adequada. No momento giwddieo, devem ainda,
identificar-se as necessidades de formacdo em linguangsstea considerando as
competéncias ja adquiridas neste domimdPfojecto de Formacéo-CE 2008/09).

Acatando que a maioria dos jovens admitidos nos CE nae msimequisitos em
termos etarios e de experiéncia profissional, revelsedaim constrangimento face a
legislacdo em vigor, foram autorizadas alteracdes aaracter de excepcdo pela Portaria n.°
230/2008 de 7 de Marco.

Uma das alteracBes é pelo facto dos jovens internamusidade inferior a dezoito
anos, frequentarem os cursos EFA no CE, sem que os mésni@sn passado por um
RVCC. Aquando do internamento permite-se a integracaocmes®s EFA que estejam a
decorrer, permitindo a certificacdo de todas as UFCD quemfacencluidas, com
aproveitamento, bem como, a sua capitalizacdo paramorge de qualificacdo. No projecto
de formacdo esta salvaguardada a conclusédo do percursarsos EFA, do aluno menor de

dezoito anos, numa entidade formadora quando terminar darglinternamento. Este facto
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€ uma exclusdo a que estes jovens séo sujeitos, pes@aatizados pelo sistema educativo
e pelo CE. Nado se criam estratégias definidas para @stedd casos e, ndo ha um
acompanhamento sistematico dos jovens aquando da saidatdgdtstia vertente familiar,
educacional, e profissional. Em conversas informais comprofissional foi dito «estes
menores quando acabam a medida, sdo encaminhados para»o$QHRe perguntado se
ndo houvesse o curso que este jovem estava a tiracalale residéncia, o que era feito para
este continuar? Responde:..) se ndo houver o curso que este aluno estava a tirar tera que
tirar um que esteja a ser administrado no CEF no local de residéncia (...)» (Notas de terreno
Fevereiro 2009).

Face a especificidade das lotacbes das unidades residedm&iCE, previstas no
RGDCE, os cursos EFA podem funcionar com um minimo de o componente de
formacdo pratica em contexto de trabalho, prevista nsocBFA, poderd ser ministrada,
enquanto “pratica simuladd sempre que, por imposicdo legal, os jovens do regime fechado,
Nao possam sair.

Estas especificidades serdo enquadradas em Despacho Calgumgulamentacao
das modalidades de educacgédo e formagdo nos CE, que irarrevbgapacho Conjunto n.°
998/2003 de 27 de Outubro.

O rumo que se pretendeu assumir no Projecto de Formacao 2008/08 aclaptacao
de um desenho curricular esbocado na matriz de cursosi&BApla certificacdo, pode ser a
base para a mudanca de paradigma de ensino/aprendizagenapuexsee dos conceitos de
gue «aprender a conhecer, isto €, adquirir 0s instrumdatosmpreenséao; aprender a fazer,
para poder agir sobre agir sobre 0 meio envolvente; dgrenviver em comum, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as actividlademnas e, finalmente, aprender a
ser via essencial que integra os trés precedentes» (Relpaba a UNESCO da Comissao
Internacional sobre Educacédo para o século XXI, 1996)

A implementacdo desta proposta formativa (certificad@docurso EFA) e o seu
sucesso, tem como objectivo dotar os educandos de qualifica¢dicada que os coloque no
patamar minimo da escolaridade obrigatoria, dando-lhesuntade de integrar a sociedade
do conhecimento, objectivo principal da politica educativa dd &dverno Constitucional

Para a concretizacdo deste objectivo o CE, benefduofacto ter sido seleccionado
como centro piloto, para integrar o Plano Tecnoldgico da Edacé#ste revela-se essencial
para a valorizacdo e modernizacdo da escola, favorecesulcesso escolar dos alunos pelo
recurso as novas tecnologias da informacdo e da comaajcagporte essencial para
aprender e ensinar. Depois de mais uma deslocacdo acefdEcenversa informal, foi-me

dito pela TSRS Laura que realmentgé..xemos aqui no CE, o Plano Tecnologico da
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Educacao, s6 que ainda nao esta a funcionar, ja temos alguns computadores e asgiilo que
esperava ndo aconteceu, foi s6 na teoria esperavamos um quadro interactbadpasala
de aula e um computador para cada aluno, mas apenas existe um quadro ineragtvo
duzia de computadores (... Jesperamos que venha a funcionar no ano lectivo 2009/10» (Notas
de terreno, Maio de 2009)

Os educandos em cumprimento de medida de internamentogame reemiaberto,
dependendo do grau de escolaridade, da duracéo e finalidadeiespicihedida, poderéo
frequentar actividades formativas no exterior, necessgmara a execucdo do seu Projecto
Educativo Pessoal (PEP). Esta situacéo esta condieianavaliacdo continua e rigorosa do
grau de adeséao do educando ao seu PEP e ao cumprimento d&s enomnentacdes que lhe
séo fixada.

b) Estrutura fisica para implementacéo pedagogica

Relativamente aos recursos fisicos, o0 CE na aredaestispbe de quatro salas de
aulas, uma sala de apoio e uma sala de professores@arae outros espacos de uso nédo
exclusivo da mesma, uma biblioteca, um ginasio, comespacos que 0s alunos utilizam no
interior do edificio que os leva do regime fechado &sssde aula. No exterior, dentro de
muros existe um campo para jogar futebol de saldo e qotyos

As Unidades Residenciais do regime fechado e dos dois setog@bélizam estes
espacos em horarios desencontrados. As instalacOentermente reconstruidas, eram
anteriormente da seccdo feminina, quando este estabelemide menores tinha uma
unidade feminina e duas unidades masculinas que dava acesso ar&u&deester. Este
espaco fisico remodelado, (na Rua do Melo ex. unidadeife@apiao nivel dos equipamentos
e condicoes fisicas adequa-as a este tipo de institiNgianterior as portas sao de dificil
abertura (estdo sempre fechadas s6 quando o seguramga asjae se pode sair); as portas
dos quartos séo fortes de estrutura com uma guarita paravigiea @ao menor se faca do
exterior para o seu interior.

A area formacdo integra sete salas: sala de convivimjyegalide formadores, trég
e um espaco de arrumos. A escolha das cinco salas petalacdo de oficinas deveu-se ao
facto da sua estrutura e luminosidade. As duas salaselde dd fotografia e informatica,
funcionam sem luz directa e a outra como armazeém.

A estrutura do edificio encontra-se em bom estado aleeceacao, no entanto, foi-me
dito em conversa informal por um Técnico que iriam fazer gupaguenas reestruturacdes
dos espacos, no sentido de criar condicfes para a formacéao tecnoldgica, paracgmasa

de higiene e segurancga no trabalho estejam presentes» (Notas de terremaleN2809).
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c) As actividades extra-curriculares

Numa vertente transversal a formacdo formal foingd® do colégio desenvolver
aspectos de: motricidade, aprendizagens de cooperacgéo eicampdtir-play. Além disso,
havia a educacado fisica e o desporto. Para desenvolvepves actividades fisicas e
desportivas. Segundo o mencionado no artigo 70 da CRP «@ssjgozam de proteccao
social para efectivagdo dos seus direitos econémicomis@ culturais, nomeadamente na
educacéo fisica e no desporto» (alinea d, Art°70). O despad@einclui a modalidade de
atletismo, futsal e ténis de mesa. Tem ainda como @daties da bolsa extra-escolar precedida
de candidatura aatia DREN, a “capoeira” ¢ “hip hop”. Relativamente a outras actividades
previstas no Projecto de Intervencdo Educativa do CE omadtas no Projecto de Formacao
sdo: “a casa vai a casa” desenvolvida em parceria com a casa da musica; o clube do jornal “o
Sdtao”; o clube “ambiente e cidadania” em colaboragdo com a Lipor. (CE, Projecto de
Formacéo, 2008/09).

Em conversa informal um(a) TSRS refere{...) os professores ndo estio
minimamente preparados para leccionar neste contexto. Eles quando concorrem sao
coocados nas vagas de um Agrupamento Vertical e ndo tém consciéncia que estdo a
concorrer para aqui. Grande parte das vezes quando sdo colocados em vequipaise a
deparam com esta realidade (...) ndo aguentam e alguns desistem; outros como precisam do

emprego Vaae aguentando (...)» (Notas de terreno, Maio de 2009).

d) Necessidades e dificuldades nos procedimentos escolares

O CE enfrenta uma diversidade de procedimentos buro&tiew-escolas, porque o
envio dos processos e 0 registo biografico sdo lentos pdejueram entre quinze a trinta
dias. Nao fornecem informacdes precisas, quanto asiasat@mistradas pela escola e a
ministrar durante o internamento. A TSRS refere que «quandorasteres chegam ao CE
nos nunca sabemos de imediato qual o grau de ensino que frequentavam. Normalegnte e
processos sao um pouco morosos, chegando a demorar quinze a trinta dias... muitas vezes a
escola fornecem um nivel de ensino que ndo corresponde ao que eles Qdt@sde
terreno, Maio de 2009). E de salientar que ocorrem situagfiggue as escolas das quais 0
aluno é oriundo déo indicacdo que o aluno deve integrarivehde ensino para o qual ndo se
encontra de todo preparado. Também o0s docentes apontdienms relativamente ao
funcionamento desta escola. A professora Maria rejfeee « E muito dificil leccionar nestes
contextos. Primeiro porque se trata de jovens com auséncia de aprendiziggnsaes,
basicas. Como por exemplo a construgdo frasica é muito deficitaria... ddo muitos erros...ao

nivel da interpretacéo ndo a conseguem fazer porque ndo compreendem o CRogitEstE e
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muito dificil descer ao nivel deles. Era, suposto que quando chegam a estas idades isto ja
fosse aprendido. Ndo se sentem motivados para a escola...a escola nao lhes diz nada. So o
facto de estarem ali dentro ja é desafiante...a ponto de provocarem confusdo ...chegando a
ser agressivos oralmente. S&o jovens com muitos problemas». (Notas teesaejro de
2009).

Ao nivel da construcdo das turmas, estas estdo sujeitpandes alteracfes, ao
contrario do que acontece publicas, em que sdo constituits o ano lectivo comecar.
Aqui as turmas séo criadas sujeitas a uma taxa deviddake fruto das medidas tutelares
aplicadas que tem inicio e fim determinado por crit§ridgiais. Exemplificando, a medida
de internamento que tanto inicia como cessa e estéasajalteracdes. Como relata uma das
professoras...um dos maiores problemas é o facto da entrada sistemdtica de alunos, muitas
vezes no final do ano lectivo! O que nos traz ansiedade pelo simples factosibeé o que
fazer com este aluno...». (Notas de terreno, Marco de 2009). Esta professora tandd&mtg
gue: «lnicia-se o programa curricular com alunos, que no final do ano alguns j&atwo es
presentes e outros foram incluidos a meio, ou no final do ano. Pelo que se torsavénpos
cumprimento do programa curricular». (Notas de terreno, Marco de 20G08pem relata
gue as sistematicas alteracdes de horarios e das $ulepbwas dos docentes lhes causam
instabilidade.

Os docentes mencionam que ndo conhecem e néo lhes é datweer os projectos
educativos pessoais dos educados. Uma professora mencioneAgeeas Ihe mostram a
folha de entrada com o motivo de internamento! Penso que seria importante que nos
mostrassem 0s projectos pessoais do educando porque nés € que somos 0s prefessore
talvez assim os pudéssemos ajudar mais». (Notas de terreno N2@i0X e

As relacbes entre os diversos profissionais educativasessores e TPRS é
construida em funcdo do tempo institucional, os espactigole e 0 método de abordagem
com os alunos. A TPRS Manuela refere que «A escola n@aptaala para eles. SO estaria
adaptada a estes menores se 0 professor conseguisse gerir a sala elemsaguir
transmitir os conteddos a transmitir isto seria positivo. Ca dentro os rmédo®€m outra
hipotese se nao ir ha escola. Eles sdo obrigados a ir mesmo que a queiramnafeita
podem fazer. Eles tém muita dificuldade na aprendizagem» (Notas de tememo d&
2009). Em desfavor dos professores esta também a sua feeqotaiividade e falta de
experiéncia nestes contextos, relativamente aos TR&& experiéncia lhe permite criar
pontos de fuga, ao conflito com estes jovens, dai que os sEessintam uma necessidade
guase constante do apoio destes. Apesar desta dependénaite vicigategoricamente

camuflada pelos professores que pdem em causa a compedésclTPRS. Em conversa
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informal a professora relata que o cumprimento rigodasicio da aula depende do TPRS
«(...) os menores so obedecem ao TPRS. A nos ndo obedecem, deve ser pelo facto de nos so
estarmos com eles no periodo de aulas e depois (...) saem e sdo encaminhados para a sec¢dao

de regime fechado ou semiaberto conforme a medida correspondente. Este anodea sala
aula estou eu um/a TPRS. Pode ser que eles figuem mais sossegados$»déNeteeno
Maio de 2009).

Na escola, na maioria vezes, a indisciplina € umideeke. O professor quando
lecciona deixa escapar certos e determinados gestos eestipuercebidos por parte dos
educandos que, ao longo do ano, vao contribuindo para gacea professora e da escola,
agravando-se 0 seu comportamento indisciplinado. O TPRS d&screve com uma atitude
de quem valoriza o0 seu trabalho em detrimento do traballprodiessora dizenda... elas
tém atitudes de superioridade relativamente ao aluno como quem manda somos nés. S6 que
depois quem pde ordem na sala de aula sdo os TPRS, para tomar contacda guando
eles ndo a conseguem controlar. Agora temos estado na sala de aula paradguarmos
estejam atentos e que ndo tenham atitudes menos proprias. Estes professa-esgpquec
nem sequer sabem para onde vém quando concorrem, logo a partida depreend&se que
estejam minimamente preparados para dar aulas aqui! Ddo as aulas comesseesta
fora! E € claro, estes menores que ja nao gostavam la fora da, esstdamenos gostam
aqui! Ainda por cima sao forcados a permanecer ali quietos! Deveria hawdese com
todos profissionais do colégio para que o choque entre todos os profissionais nde existiss
deveria haver um trabalho em sintonia». (Notas de terreno, Marco de 2009

Quando exercia funcbes nesta instituicdo, uma das minhasemaiterrogaces
convergia para a forma como os/as professores/as olhavdmRS ndo como educadores,
mas sim como vigilantes. Os jovens transgrediam assrelgrascola e de imediato éramos
solicitados a intervir, 0 que me causava estranheza e a&wegns)se os pedagogos sao
educadores e se sentem conmi@tio para leccionar ali (...) porque é que eles ndo
conseguem cumprir o seu papel(...)? Porque é que recorriam tdo frequentemente aos
monitores(...)». NO momento do recreio, 0s educandos manifestam umgi@medpria de
adolescentes ao interagir com o0s colegas, sendo, smwizes, de forma menos
prépria/adequada. Desencadeiam relacdes de poder e de lutaapteg au pér em causa a
lideranca. Estabeleciam acordos e estratégias enstgpata garantir ou derrubar o lider, tais
como: provocacgao, ou gozo de caracter sexista, de masaddiniflates desacatos entre os
educandos geram momentos de tensdo e violéncia. Send@&amicos institucionais 0s
mediadores para serenar e atenuar estes “arrufo$’. Isto verifica-se através do discurso

proferido da TPRS Bruna (nome ficticio) ao confidenciar. que é muito dificil trabalhar
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com estes educandos, sdo irrequietos, estdo sempre a pegar unsochHrosopor varios
motivos. Estamos sempre a mandar para que fiqguem quietos, mas acabamggarem a
porrada (...) e depois & estamos nos a tentarmos a por termo a luta. Depois la estamos nés a
ter que falar com um e com outro de forma a serenar a situacao eesafdaecer o que se
passou para terminarem conscientemente o acto que tinham acabado de pfaitaar.
Vezes, ndo é facil (...) porque sdo situagoes referentes a implicagoes que vem de tempos atrds

(...) tentamos chegar a um acordo entre ambos (...) e muitas vezes temos que os advertir das
sequéncias que poderdo advir da atitude violenta em que ambos se envolveramitddds
vezes temos que chamar os dois e tentar esclarecer a situacdo eafde@mento &
Técnica (TSRS) de servico na unida@s. conflitos gerados entre eles sdo na generalidade
das vezes por falta de consenso deles e la termos de encontrar o equilibren®os, a
maior dificuldade é de eles ndo saberem lidar com a diferenca do outro.» dbloéaseno,
Maio de 2009).

Perante o0 exposto pode-se concluir que os educandos obedea&sn am
orientacado/ordem dos TPRS do que a dos professoresidsstidediéncia dos educandos face
ao professor(a) pode ser descrita como uma forma deémsa, e de ndo reconhecerem a
professora como sujeito com autoridade para produzir orllensa-se que seja por este facto
gue aquando da minha observacao, foi introduzido na salaakewnlTPRS, para manter o

respeito e a ordem lectiva numa situacdo de controlo.

2.1.1. Tipologias pedagogicas

Embora se prevejam nas leis tutelares medidas que ap@aieano percurso de
educacao flexivel ou profissionalizante, na pratica estdonge de possuir respostas reais e
concretas as necessidades destes educandos. Estadaaci@istituicoes para formar estes
jovens de modo a que aproveitem de forma positiva a aprendizage é leccionada pela
escola, ainda esta longe de ser alcancada. Neste sentid@era-se a escola transmissora de
valores que correspondem principios orientadores de g se constituem como
mediadores para a accao, pois é esperado que cada indigjdute acordo com eles. Porém,
ao longo do nosso percurso individual somos sujeitos a ummapente reconstrucao pessoal
e, consequentemente, vamos redefinindo esses mesmasyvalo

E uma das funcBes desta escola institucionalizada, reageptam funcédo dos
principios e valores que se pretendem promover juntoedasandos, nomeadamente de

motivacado para a formacdo.
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No corrente ano lectivo foi dado particular destaque aoidnamento dos cursos
EFA, por se tratarem, de um instrumento de politicas deaftho profissional que vai
permitir a certificagdo de muitos jovens que abandonaraoopemente a escola. Tém como
finalidade transmitir a estes jovens competéncias naspi@fializacdo e ao mesmo tempo
dar-lhes uma certa autonomia profissionalizante. Contudagecea ndo ser um
constrangimento para os internados no CE, o fact@adeanem a idade exigida pois existem
acordos inter-institucionais, para a inclusao directtedgsvens no acesso a estes cursos.

A componente do plano de formacédo (Curso Profissionaljosens) definido para os
CE funcionou até 31 de Agosto de 2007, passando a vigorar a compdedatenacdo EFA
Tal deve-se a mudanca ocorrida na DGRS e na reestruturagdGHE e que assentou,
sobretudo, nos cursos de educacao e formacao de jovens.

O Despacho Conjunto n.° 998/2003, de 27 de Outubro, para os CE, quenragula
colaboracédo, entre os Ministérios da Justica, do Mnstia Educacdo e o Ministério do
Trabalho e da Solidariedade Social, para a organizac&oroecao profissional e preé-
profissional dos individuos a guarda do Ministério da Justi¢aldborado de modo a que as
escolas associadas possam colaborar com o Centro dexcBornem cursos de dupla
certificacao.

Os cursos EFA B2 tém inicio em Setembro e terminam ér@asfda Pascoa, sendo
complementados por formacées modulares correspondendtinao périodo escolar, isto é
apos o reinicio das actividades das férias da pascoa fatélata primeira quinzena de Julho.
Os EFA B3 tém a duracdo aproximada de um ano e trés a questes mediante a area de
formacdo e o numero de Unidades de Formacdo de Curta Dufdé&D) da area
tecnoldgica. Estes cursos sao planeados de modo a queetarmiconsiderem com as ferias
escolares e para que reinicie imediatamente um novo curso.

A certificacdo é feita no final do percurso de formagdon o certificado Unico de
EFA. E de realcar a forma e o lugar em que é dado assscou seja, sem qualquer escolha
por parte dos jovens, nem que cursos alternativos fazeamhee sua escolha. Desta forma,
considera-se que 0 acesso nao é feito de modo democndasdmposto, ndo tem em conta a
opcao que cada jovem deve ter, para seguir a sua proprissnadilizacao, enquanto futuro
trabalhador.

Esta necessidade de poder optar foi evidenciada ao longentles/istas pelos
educandos, os quais referiram que gostariam de ter outrassogedescolha. O educando
Jodo refere que: «a escola é para aprender a ler e a escrever e eu ja sei o que eu gostava
era de tirar o curso de mecdnica mas aqui ndo temos... ». Estas profissbes de caracter pratico

sdo aquelas de que os jovens mais gostam. Pelo queadfaks «a escola aqui dentro ja é
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diferente da que tinhamos no ano passado... dizem que é profissional...so que ndo temos os
cursos que gostavamos de tirar de mecdnica e de computadores...pode ser que ainda
venham! ». Salienta-se assim, que seria uma mais-valia tethascmediante o interesse
destes, no sentido de transmitir conhecimento prético.

Ao longo da observacao nesta instituicdo, foi perceptiveldiscursos dos jovens um
determinado desconforto e até rejeicdo a estes cursodapilode ndo estarem dentro das
suas expectativas, ou seja, o oficio de que gostariamxeieer no futuro ndo esta la
contemplado. O André refere: «Eu ndo gostava de ir as aulas, pongagge€ue isso nao ia
trazer nada pro meu futuro, aulas ndo me interessam é uma ... para que é necessario andar a
estudar se depois pouco nos dd...o que é preciso é ter muito dinheiro para gastar» (Notas de
terreno, Fevereiro de 2009)

Estava implicito nas conversas que nado existia motivacé @antinuar a sua
aprendizagem, pelo facto de sentirem que a escola natrdaegualquer acesso a uma vida
melhor. A escola ndo é referida no seu discurso como umauigéiit que os seduza para o
conhecimento e para o saber. Seria pertinente que karieiassem formas de saber-fazer
de transmisséao de valores e atitudes para se conseguiranedhpercurso educativo destes

menores.

2.1.2. Arelacao educacional e pedagdgica

A relacdo educacional e pedagodgica ndo deve ser vista comao relacdo de
constrangimento, mas uma relacao de mediacdo e ausoratre as partes, na construcdo e
transmissdo de saberes. Segundo Carvalho, a «autonomia da condigé@ mdvém-lhe
precisamente da sua natureza educativa, isto €, da sua plasticidade ,cdpasidade de
modelacao» (Carvalho, 1998:57).

A interaccdo entre ambas as partes, devera semfeita base de respeito matuo e
construcdo activa na transmissdo do conhecimento. Na ssdducestes educandos
considerados alunos de reingresso a escola, sentareesginios pelo desprendimento que a
escola teve perante eles, e vice-versa. Desta fornmapartante acolher e usar estratégias
como, disponibilizar atencdo e tempo necessario para quanatds seus objectivos de
aprendizagem. Como reéeCorreia «(...) as trajectorias escolares dos alunos, contribuem
para uma valorizacéo social diferenciada ndo s6 dentiatelos saberes mas principalmente
de modalidades de relacionamento com os saberes» (Ca8@h153)

As estratégias de reproducdo estdo presentes nas esratigiativas consciente ou
inconscientemente as quais «(...) visam primordialmente produzir agentes sociais capazes e

dignos de receber a herancga do grupo» (Bourdieu, 1998a:N888paso destes jovens nao
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sdo mobilizadas estratégias escolares explicitas, nafalfzpoxde empenho, mas porque ndo
herdaram, nem possuem uma pré-disposicdo para investitrabalho escolar. A
aprendizagem ndo se faz apenas na escola, mas ja seachegala com pré-disposicoes
adquiridas, ou seja, 0s jovens ndo sao apenas dotadostde déebrentes, mas recebem em
heranca, por transmissao familiar o capital culturain@ refere Charlot « 0 sucesso e éxito
escolares ndo podem ser explicados unicamente a partiradgqgeib crianca recebe dos pais,
€ preciso ainda saber como o recebe e 0 que faz cofiestamente € mais provavel que
tenhamos sucesso na escola quando somos filhos de paisspres do que quando somos
filhos de operarios.» (Charlot, 1999:2). Nesta ordem de ideigwestimento no trabalho
escolar é algo que se cultiva desde muito cedo, o que inaptiederminacdo da procura na
aprendizagem. Os professores ndo encontram nestess alomtade de aprender, em
contrapartida, estes alunos, sentem-se estigmatizadbsandonados pelos professores. Em
conversa informal com uma Professora do CE, esteereferestou presente no seu dia-a-dia
escolar, mostrando inteira disponibilidade para intervir de acordo com as netEssida
acompanhando-os nas actividades curriculares e na realizacdo das actividades
integradoras». (Notas de terreno, Fevereiro de 2009).

Mas, a disponibilidade manifestada pode nio ser a suficienteecessario um
conhecimento alargado sobre as vivéncias e dificuldade®quenfrentado estes jovens no
seu quotidiano, para encontrar pontos de convergénce @ngeus interesses, motivacoes e
objectivos da aprendizagem.

A modalidade de relacdo com os saberes pode ser feita dtoapradequadas a estes
jovens, estimulando a procura de saberes de accéo, oprégieps num dominio concreto
ligados aprendizagem da técnica, através de instrumentosamdetas Uteis num futuro
préximo, em contexto de trabalho. Como expfe a professmmnza referenciada: «A minha
relacdo com os jovens, embora mais fugaz, devido as condicfes espdoif@aso EFA,
acabei por conhecer bem, a maioria deles, tendo a satisfacdo de meoéher vezes
palavras de reconhecimento. Nao é tudo negativo o que estes jovens transnatemséo
vitimas de uma sociedade que exclui ». (Notas de terreno, Fewdee2009). Sdo muitos
destes jovens que encontramos nas margens da escoleamiiisos paralelos da segregacao
mais ou menos dissimulada. De acordo com Carneiro, Imeti®e «a plena cidadania e
inclusdo encontram-se dependentes de muitas novas congetiwais e técnicas que estao
a tornar-se raras ou desigualmente distribuidas no nwdecgido social». (Carneiro,
2003:46). E para estes, que a escola é mais vital, pois s@ai®slesprotegidos e 0os mais
diferentes que precisam de uma melhor escola. SegundeigCaraprendizagem formal

efectua-se essencialmente na escola, no entanto, ajagewii informal e ndo formal é
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realizada durante o percurso do jovem nos Varios costgxi® por ele vao passando (Correia
1994:156). Na sequéncia deste raciocinio, a escola deve abantdianeamente, a educacao
formal e informal. A educagdo formal para munir os jevde conhecimento técnico e a
educacéo informal, para através de sessdes de litexamaional, accbes de animacgdo
sociocultural e actividades extracurriculares, permits poens desenvolver a capacidade
criativa. Neste sentido, as estratégias escolarescitapli ndo sdo motivo de mobilizacdo
destes jovens para cooperarem, devido ao facto da estraucapdal familiar ser de
desprendimento e abandono escolar. «As caracteristicaseo em que o adolescente
desenvolve a sua existéncia, nomeadamente a familiscela,eaém particular importancia na
percepcao de bem-estar e na satisfacdo com a sua piidpria(Silva, 2006:50). No entanto,
temos consciéncia de que a escola cada vez mais redessit

- Ser um sitio acolhedor, em que o aluno possa desabrochosto pelo acto de

aprender;

- Se aprenda pelo trabalho solidario e emancipador;

- Se edifique a cidadania.

A escola é acolhedora na relagéo educativa e pedagogseaagoiar no paradigma de
escola como organizacdo de aprendizagem para todos,agugsejdade de oportunidades.
Segundo Correia «(...) a organizagdo institucional do espaco e do tempo escolar ¢ uma
organizacao institucional de aprendizagem e de naturalizigsia precariedade da relacao
com o trabalho». (Correia, 1994:154).

No caso do meu objecto de estudo, esta questdo tem um signifiqgamitante, pelo
facto se tratarem de jovens com um “rumo talhado” a sua medida no que se refere 4 relagao
educativa que eles tém com a escola, como é expressscnosdidos professores e técnicos
gue trabalham directamente com eles.

A relacéo professor-educando nédo deve ser uma relag@mskeangimento, mas sim,
uma relacdo de cooperacéo, de respeito e de crescirRentessa razdo, cabe ao professor
considerar também, o que o aluno ja sabe (sua bagagé&makwe intelectual), para a
construcdo da aprendizagem. A professora Maria cat@abes estes alunos vivem um
contexto delinquente que os torna de certa forma autonomos, na forma de agir eala estar
sociedade! as normas pouco ou nada contam! Por isso eles rejeitam a dscal& [douco
ou nada se importam com a mesma escola ca dentro! As normas que &xgeaila forma
de se comportarem a partir da entrada para a sala de aula, até a pasala, leva a que
estes alunos a ndo respeitem, porque ja o ndo fazem com as regras. Eeohegdisda uma
linguagem e maneiras de ensinar que muitas vezes nao se adequaroeeestgsie sentem

uma falta de tudo ...inclusive de afecto e carinho!». (Notas de terreno de Fevereiro de 2009).
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2.2. Subculturalizagdo como modo de vida

Neste subcapitulo fased uma andlise cultural do ponto de vista hermenéuticqueo
significa subcultura por ser considerada como contendo ajurto de signos ou potenciais
estruturas de significado, as quais determinados actores aglemgnespondem. A subcultura
como conceito tem muito substrato para ser exploradeaada compreensdo sociolégica da
interaccdo humana em funcdo dos antecedentes csiltgemhando espaco e significado
reconstruindo-se como ingrediente na relacédo dialéetita estrutura e actor.

Por outro lado, ao nivel estrutural informa como a cukuraediatizada e produzida
por uma colectividade e actores sociais. Segundo Dubar as mudancas e «(...) transformagao
possiveis das identidades na socializa¢do secundaria goeesa por em causa as relacdes
sociais interiorizadas ao longo da socializagdo primarigossibilidade de construir outros
"mundos" para além daqueles que foram interiorizados naciaf&sta na base do sucesso
possivel de uma mudanca social ndo reprodutora» (Dubar, 1997:.9888) fim, alude a
forma como os significados sé@o assimilados e utilizados pajactar uma imagem e,
consequentemente, uma identidade. Isto tem um efeitartamp@ como elemento rotulador
interno da identidade destes jovens, que passa pelo uso ddosirekternos (marcas de
roupas, calcado, relogios, telemoveis), para desenvahgra auto-imagem que tem uma

realidade cultural e existencial para estes.

a) As classes desfavorecidas

Desta forma, € possivel falar numa subcultura juvenillakse e bairro social, cujo
modo de vida assenta, ndo raras vezes, feomjunto de valores”, que vale a pena
interpretar, fundamentalmente, quando séo divergentesattoesy dominantes da sociedade
e da escola. O educando Joao refere que «O meu pai e a minBm wdsa tinham sempre
conflitos. O meu pai € trolha bebia muito. Foi sempre conflitos. Mas, s&@dwsos
respeitarmos uns aos outros esta tudo mal. Eu bater a alguém, ndo eu naonrajoém
se ninguém bate em miBou um gajo fixe, mas também sou mau. Nao se pode ser sempre
bom. Por isso as vezes também me porto mal que € para dar trabalmoritoses».
(Notas de terreno, Fevereiro de 2009). A importancia que 0o gdep pares tem no
desenvolvimento pessoal do individuo«€..) oferecer multiplas ocasides de desenvolver
novas relacées consigo préprio e com outrem, na medidgue ajuda o individuo a adquirir
uma representacao de si, um sentido do seu valor, efel@dhe a ocasido de assumir riscos
e de se confrontar com a realidade competitivas » (CR#s144). O educando Jeromo

refere quek... fazia uns pequenos furtos para poder ter coisas... la no bairro Belavista
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juntdvamoros, e arriscavamos para ter o que queriamos...iamos para o Colombo ai é que
era ... fixe... O pessoal do bairro ia para ld ...ninguém se metia...». Neste sentido Brake
(1985) entende subcultura como sistemas de significados, mo@aprésséo ou estilos de
vida desenvolvidos por grupos, em posi¢céo social subordinauia i@sposta ao sistema de
significados dominantes, através dos quais reflectem o sejodke resolver as contradicbes
estruturais que transversalizem a sociedade.

Assim podemos dizer que as subculturas sdo sistemas diécaips e modos de
expressdo desenvolvidos por determinados grupos, em certos keg@eefficos da estrutura
social, no desenvolvimento das suas acc¢des grupais. Cotefeasd que 0s grupos de pares
tém um papel fundamental na construcao de identidades ®sugoiColeman, 1968)

Representam acumulacdo de significados e modos de éq@redsves dos quais
estes jovens e grupos, em posicdes estruturais subordioadsgpem para opor, contra por
ou negociar com o sistema de significados dominantes.

As referéncias do grupo de pares, sdo tomadas em consid@@g@&alizacdo de
comportamentos relacionados com valores culturais e sociais “mutaveis”, e consequéncias
imediatas, como preferéncias (musica, moda), linguagerelos de interaccdo individuais
(Lutte, 1988:204).

Os significados fornecem portanto um conjunto de recursoOkiob que estes
jovens ou grupos apropriam para utilizar como estratégiacgho gpara fazer sentido a sua
situacdo especifica e para construir uma identidade \@avebra marginal (Murdock, 1974
213).

b) A actuacéo das subculturas

Considerando que as subculturas constituem espacos de agAeneirevelacdo da
capacidade de agéncia, entdo elas também podem ser esiceoaaa formas de resisténcia
a cultura dominante e as contradicdes sociais pelagag®portunidades de acesso/sucesso
aos bens culturais sociais e até de saude. Seguindo aeadgige «As subculturas oferecem
uma solucao colectiva aos problemas colocados pelasdigdies partilhadas na situacdo de
trabalho, e providenciam um contexto social simbgtiaca o desenvolvimento e reforco da
identidade colectiva e auto-estima» (Murdock, 1974; cit in Bre®@5: 69)

A subcultura emerge onde existe uma efectiva interacghaniimero de actores com
problemas similares de ajustamento e para quem nado eristesalucdes efectivas (Dwnes,
cit in Brake, 1985:8).

A subcultura significa que a forma alternativa de expeessiéltural, uma

multiculturalidade parece ser fruto de uma analise sugdyfimrque se tivermos em conta 0s
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valores e as normas sociais dessa mesma sociedadrneos uma analise mais profunda
podemos encontrar aspectos que camuflam subordinac&is&neia e até contra-cultura.
Relato da professora Maria..Sabes a inclusdo do educando na propria sala de aula como
aluno deveria ser preparada, por outro profissional que fizesse esta mezhargdos seus
interesses e 0 que nos temos que lhe ensinar. Nao o deveria ser feparneemhum
professor nem por nenhum psicélogo que ja o ouve diariamente, esta demasiado envolvido
para perceber o essencial, para que ndo entre em conflito e ndo rejedgeataa Porque
muitas vezes, temos a percepcao que eles utilizam estratégias de cordligupaa aula
termine, ou escolhem este local para por em pratica a sua lideranca comaldopoder
nao através do conhecimento adquirir mas através da forca». (Notazde Favereiro de
2009)

Assim sendo, a subculturalizacdo € o resultado do prodesstomodacédo geografica
destes grupos em areas urbanas, com consequéncias de alemmsrganizacdo social,
comportamentos desviantes € uma certa “anomia”. Fazem desvio das normas pré-
estabelecidas da sociedade dominante que de certa farrtr@nsportando para o interior do
colégio. A forma de estar na vida destes jovens na edooBE é caracterizada da seguinte
forma por uma professora «eles atribuem muita importadncia a vida do bairrm tenta
transportar as peas de la...o que eles chamam se calhar regras, porque eles nem entendem
0 que sdo regras mas é a forma de estar. Eles entram em choque regmaa da escola
porque sdo diferentes das regras dos bairros deles... e nos professores temos que impor as
regras estabelecidas da escola. Sdo alunos muito complicados que ja tém umadhistoria
vida com grandes constrangimentos familiares e de vida». (Notas de tbtaego.de 2009).

As subculturas aparecem nestas condi¢cdes, porque «a flaigibe de uma
subcultura esta: expressar e resolver, embora ‘magicamente’, as contradigdes que surgem na
cultura parental». (Cohen, 1972:46).

Ao situar a subcultura num determinado contexto historicwaterial, afasta-se dos
modelos anOmicos e compensatorios e sugere um modelo alacées imaginaria das
contradicbes e das impossibilidades que marcam as trigsckbciais de determinados
segmentos juvenis das classes trabalhadoras. Tal céenermeos jovens no CE acerca dos
seus comportamentos como refere André «Nao ia a escdtaacdEu quando chegava ao
colégio, dizia aos monitores que ia & escola, mas era tudo mentira. Eu e n&puamos a
escola porque antes queriamosoinlrar cafés e dinheiro era para gastar no que quiséssemos

. ninguém se metia connosco. Ndo ia sO que depois eles descobriram e ndo fizeram nada

para ir a escola.». Elas ndo podem resolver problemas codwsemprego, a falta de

dinheiro ou as desvantagens educacionais. Ao se fazeahordagem entre a estrutura social
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e interaccdo social salienta-se um aspecto importantendgrupo de referéncia subcultural
distinto, recorrendo ao simbdlico de um estilo. No casstedejovens aprendem que a
pertenca a um papel especifico inclui o tipo de roupasgore de cabelo, a sua
conduta/postura, 0s seus desinteresses acerca do quelfalpmido que expressa, e num
vocabulario tipico (caldo). (Cohen, 197%,Bracke,1985:12)

Constata-se que estes jovens manifestam apeténcia, pos raodstilos de vida
juvenis diferentes das suas expectativas e oportunidadedaresce socio-profissionais.
Apesar de manifestarem que a escola ndo os entusiasmgerspectivas de prazer
imediato, eles ndo deixam de se divertir e tirar prazeidda Como refere Funga «Gostava
mais ou menos da escola.... mas ndo gostava era de estar muito tempo preso na sala de
aula... é aborrecido estar ali a ouvir a professora a falar. EuU ia para a escola para estar
com o grupo para combinar as cenas, que iamos fazer, era s6 gmlaizanos andar de
carro...fazer cenas. eu fui apanhado eoubar... depois vim para aqui». As culturas juvenis
referem-se ao modo e como as experiencias dos jovensxpdiessadas colectivamente
mediante a construgéo de estilos de vida diferentes ladaztundamentalmente no tempo
livre, ou nos intersticios da vida institucional (Pai03).

A logica do prazer de tirar proveito da vida enquanto seefjsem compromissos, €
transversal a maioria da juventude. No entanto nos grapoiis oriundos de classes
economicamente frageis e desprovidos de recursos esduddnisacionais, as perspectivas
de ascensdo social através do emprego sdo baixas. Estes jovens opdem um “dever de prazér
a uma “moral de devet. O prazer ¢ algo imediato que ndo se adia em nome de um bem social
a longo prazo. O Funga diz que «La fora sdo muitas jovens e assmrafs nem nos ligam so
dao importancia aos betinhos, estdo sempre a marrar ndo se saberh Aingrsid querem
também que ninguém as chateie(...). A escola aqui é muito chata, podia ser melhor se
pusessem filmes e tivéssemos passeios de estudo». (Notasede, thtarco de 2008). Por
outro lado, a utilizacdo de estilos de vestuario e meméacdes utilizadas pelos diversos
grupos de jovens sdo caracterizados mediante a suaaessplkcifica de estar que servem
para demonstrar a diferenca e comunica-la a restacitzlade. Refere Kuks «Eu nao tinha
dinheiro para comprar roupa e sapatinhas ...aparéncia conta muito ...porque pelo nosso
estilo, nés sabemos quem é o nosso grupo. E importante o aspecto que nés temos no grupo...»

0 estlo de vida pouco convencional que estes jovens tém, cria de certo modo algum “panico
moral”, pela manifestagdo de alguns comportamentos contra escolares inerentes ao rotulo
social negativo que Ihes é atribuido. Contudo importa ceamgler e interpretar este modo de
ser e estar tal como Willis (1986) se debrucou sobre odisagius vividos da cultura contra

escolar de um pequeno grupo para dispor consideracbesase@obre assuntos mais
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complexos, para compreender o insucesso escolar da tiakalhadora € necessario ter em
conta a trajectéria colectiva dos estudantes envolvidosejay é necessario compreender a
dinamica auto-excluséo que ocorre no espaco educativo.

O papel social do aluno na escola € rejeitado por gstens que tem um
reconhecimento semiconsciente do problema estrutural comeapacidade da escola para
satisfazer as suas necessidades que estdao em contadita actual finalidade da educacéao.
Como vemos pelos discursos destes jovens, estes expariem escola como algo
desprovido de sentido, mesmo no interior do CE.

Desta forma a cultura desviante surgiu e continua a stogio grupo de referéncia
positivo que oferece um suporte social e simbdlico comeontra ideologia a cultura escolar

oficial dentro e fora de portas.

2.2.1. Subcultura anti-escolar

Neste subcapitulo, abordsea a subcultura juvenil anti-escolar, que remete para as
praticas de sociabilidade e espagos de lazer, através dos quais adquirem um “significado” para
a sua permanéncia num duplo espaco educativo, que pouco ,settideara eles, do ponto
de vista académico futuro e mesmo social.

Para explicar delinquéncia a partir do conceito ‘“‘subcultura delinquente” Cusson
explica-a a partir da «morfologia social da delinquéaoigstudo das formas de sociabilidade
gue ligam os individuos que cometem delitos com uma cegaéncia» (Cusson, 2007:154).

Esta convivéncia acaba por se traduzir num “modo de vida” diria mesmo numa quase
disposicdo interiorizada de outros, espacos sociaspeadamente, do bairro e que
transportam para o interior do CE e para o interiorsdala institucionalizada. Como refere o
Jodo «Acho que a escola é melhor aqui, porque aqui aprendo mais. L4 fora-oistcam
os colegas do lado e quando ndo me apetecia ir & escola ndo ia, ninguém me obrigava a ir.
Aqui, temos duas aulas de manha e duas a tarde».

Denota-se também que este distanciamento em relagéiecaa, percepcionada
enquanto aprendizagens formais, ndo melhora de fat® ragros, continua a evidenciar-se
uma falta de identificacdo com o papel de aluno. PafaeHidentificacdo com o papel de
aluno é observada da seguinte maneira «estes jovens \@&suola quase totalmente em
termos de dia-dia e rotinas hora a hora, que lhe impomos (...) eles anda na escola porque
tém c andar (...) ¢ um lugar onde eles nos dizem o que fazer e onde eles tentam tornar a vida
desagradavel se néo lhes fazemos a vontade ou da fonmet&or ( cit in Brake, 1985:24).

Como o Zuka afirma aqui «Sou obrigado a frequentar a escdlambém a TPRS Manuela
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refere que eles «Nao cumprem as normas! Os professores seliogamuitas vezes, & saida
da sala! ha coisa de um més estamos na sala de aula devido aos prohitertssede
violéncia!... comecou a estar na sala de aula o professor e o TBRfréa e a porta é
fechada e um seguranca no exterior». Em contra partida o TP&Sr&fere «Seria
importante de quem esta a dar aulas conseguisse passar a informacaooeqoelara
realidade ndo acontece. E é natural que eles ndo aceitem bem aqui a esdélaxdois
aceitaram I4 fora. Eles s6 vdo aqui & escola porque sao obrigados.dtten fusaber da
escola. A escola também ndo é atractiva, para estes jovens, apeseokles deveria ser
diferente.

Os educandos podseédo envolver na escola se esta tiver algum significado e
relacdo ao seu futuro, ou seja, constata-se atravésedgsdiscursos que existe alguma
valorizacdo atribuida a aprendizagens instrumentais ealdegacdo completa do saber
escolar transmitido. Como podemos ver com o discursowon Kuks, quando confrontado
com a escola no CE, para ja ndo mencionar a escolabgunelonou no exterior refere que:
«(...) me desse aprendizagem... gostaria de saber lidar com trabalho, aprender fazer coisas
para arranjar trabalho, saber lidar com a correccao e a disciplinaqreseguir ter regras
no trabalho». Por outro lado o jovem André, reforca esta ideiadquafirma que: «Quero
que a escola fagca de mim um homem em sabedoria como estudante...eu gostava de tirar um
curso de mecdnica...aqui parece que sO ha cozinha». Esta apeténcia que os jovens tém por
realizar actividades fisicas e manuais é por si s@iaabra do género de socializacdo e
respectivo capital cultural a que estiveram expostos dingaude origem. (Bernstein,1977

Também a instituicdo escolar fa-los sentir que sace pdet um vasto sistema de
estratificacdo social, cujo lugar que ocupam nesta hiegarsjtia-se nas margens. As
desigualdades de classe trespassam, profundamente as ssi@agioitthanas, quer na escola
la fora, quer dentro de muros, a no espaco e tempo insthliciBomo se constata na
narrativa do Zuka: «As vezes penso que a escola ndo tem qualquer importiméalisato e
as professoras fala muito é chato estar ali (....) para que serve?! o que gostava mesmo era de
jogar a bola ou de ter agora um carro! ndo me viam mais, estou farto distndaxgpsto
de estar aqui metido.

Podemos concluir entdo, que esta cultura de oposicacegome funcionar como
uma preparagao para uma possibilidade de “agéncid dos sujeitos, enquanto produtos de uma
ordem social, mas também produtores de si e dessa medera. dddo € que consigam
modificar a estrutura de oportunidades, mas abrir brembascederem a recursos e lugares
restritos agueles que possuem meios sécio-familiares fadoseatravés da implementacao

de estratégias subtis de reproducéo social.
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3. EDUCACAO ESCOLAR, REEDUCACAO OU CONTRA CULTURA

Os Centros Educativos tém a tendéncia para atrair edateta comunicagao social,
quando existem “escaramugas” ou desordens internas, que fazem transpirar para fora dos
muros institucionaisy “violéncia” que de ambos os lados se pratica.

Este trabalho de investigacéo torna-se instigante, po#&s$e de analisar dois tipos de
instituicbes que ao longo da histéria tém representado miésr@apéis sociais e assumidos
diferentes missGes. Porém, como se demonstrara @ditem-se cruzar complementando-
se, ou entrando em rota de colisdo na disputa pelas @t que cada uma demanda em
relagdo a outra, como a imposicao disciplinar.

No CE existia a escola de 1° 2° ciclo, que actualmentsulistituida pela escola
profissional, a qual no presente ano lectivo 2008/09, inicsozucsos EFA.

As professoras que aqui leccionam manifestam cada vez ifiaiddddes em lidar
com os jovens, pela “violéncia da linguagem” percepcionada, através dos «codigos
linguisticos», que ambas as partes utilizam, o que provocateamds partes envolvidas.
Segundo Bernstein (1977) os coédigos linguisticos» que sao ddsizaa escola ndo séo
perceptiveis a todos os alunos, depende do contexto celtiarailiar em que estéo inseridos.
Para o autor o facto determinante reside na natureza ldasagae no tipo de utilizacdo da
linguagem.

E através do fendomeno cultural denominado de “comunicacio multimédigue os
jovens adquirem e partilham grande parte da sua cultura. e € aguela que mais
facilmente esta ao seu alcance, se expressam e seeeodgm intra-grupo e inter-grup@s.
André volta a retorquir e disse: «Oh! Eu abgorene das aulas, ndo sei para que serve estar
tanto tempo na sala de aula a olhar para a professora, ... ndo faz sentido. Eu ja sei ler e
escrever e ja la fora era uma chatice ter que ir a escola...eu ja nem sequer ia ...ninguém
mandava em mim. Gosto de telemév@ira comunicar com os meus amigos... de jogar no
computador e de andar na internet, aprende-se a saber muitas coisas»dé€Nete=no,
Janeiro de 2009).

A utllizacdo da linguagem ndo esta necessariamente ligada rdidgda de
vocabulério, mas ao nivel da énfase social, no queedjzeito a estrutura da linguagem
(medeia a relacdo entre pensamento e sentimentojgéaljem existe com a finalidade de
expressar e comunicar. E o discurso que indica o que teidcsea nivel afectivo, a nivel
intelectual e a nivel social (Bernstein, 1977).

A linguagem veiculada nesta escola esta internamente reldeiocom o poder

politico, o que posiciona o professor na catedra e almm@nbito inferior, tanto na relacéo
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entre professor aluno, como na linguagem elaborada qulizadat Esta linguagem utiliza
uma «(...)serie de codigos da individualidade disciplinar que permitem transcrever,
homogeneizandos(...)». (Foucault, 2005:158).

Uma outra perspectiva das desigualdades verificadas nia esdxdica e nesta mai
acentuadamente centraliza-se no papel que o uso do domilifgaa tem no rendimento
escolar dos alunos, tendo sido jA desenvolvida por Berndéisie autor considera que o
discurso dos alunos é reflexo das relagcbes socidis eseus ambientes familiares, existindo
“uma relagdo entre o modo de expressdo cognitiva e certas classes sociais”. (Bernstein,
1977:24).

Um dos problemas e dificuldades que os jovens e os pra#sssorconfrontam sdo os
«codigos linguisticos» que ambos utilizam e estd a emeasgiros “neo-hieroglifos” (0s
SMS) para comunicar com 0s grupos de pakgsofessora narra «Oh...! Realmente ... pois
€ a ideia que estes educandos tem da vida é que o dinheiro aparece sem maaspBEBU
tenho que estar aqui a trabalhar, para se temalgoisa ... eles ndo tem consciéncia da
importdncia que a escola tem... mesmo aqui dentro a sua postura pouco se alterou na sua
maneira de pensar... eles continuam a rejeitar a escola...as vezes estou a falar e ninguém
houve, tém dificuldades estruturais...as vezeS também ndo os compreendo». (Notas de terreno
Fevereiro, 2009). Os professores devem estar atentoslaes\@ue cada jovem transporta e,
conseguir transmitir os conhecimentos para que todos percehae esta ali a ser dito. Deve
fazer uma mediac&onkuistica para “prender” o aluno a aula, com auto-iniciativa e ndo por
imposicdo. Na seccdo do Regime Fechado o Zuka olha para mimacgetulante e
resmungax A mim a escola ndo me diz nada...Eu ndo percebo o que estdo ali a fazer, pois
nao percebo o que o professor esta a dizer, isto ndo serve para haodas.de terreno,
Maio, 2009). A linguagem é parte integrante do discurso nata séproducao social, mas
também da producéo cultural, no ambito das relac6es edudaci®aal Willis a este respeito
realca alguns exemplos: a linguagem de grupo, as relacdegscountros, 0 comportamento
especifico e as normas do grupo (nomeadamente a gozada,restirar sarro, o vestuario
particular, o fumar, o beber, as saidas a noite, ainaeas furtos etc.) e a violéncia. Todos
estes fenbmenos entendem-se aqui, como parte integlaido a que o autor chama de
cultura contra-escolar, pois resultam da cultura médrque em muito se assemelha aos
jovens inquiridos neste estudo. Segundo Willis para estessja\escola era uma “espécie de
férias forgadas”, enquanto o trabalho era visto “como coisa real”. (Willis, 1997:57).

Neste sentido, considera-se imprescindivel estar atertistérias, experiéncias, as
formas subjectivas de linguagem e praticas dos jovens que Batdescola, pelas

caracteristicas da populagdo a quem se dirige. Diz Willisxqualquer situacdo de aula é
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uma combinacdo complexa de elementos: aceitacdo, opodegitimacdo e a forma
particular na qual o professor ocupa o paradigma educaeipidlis, 1997:113).

Os professores do colégio em estudo, em conversas inforefaiiam que se sentem
incapazes de assumir, por vezes, o comando da sala dedauldo aos problemas de
indisciplina normalmente manifestados em forma de confiieoselacdo entre professores e
alunos na sala de aula. O Jeromo relata que: « Porn@zedorrecemo-nos de estar na sala
e a professora quer obrigar-nos a ficar quietos e nésmameatiramos com coisas... e até
brincamos e mandamos bocas...agora os monitores estdo na sala connosco». (Notas de
terreno, Fevereiro de 2009).

Devido a constatacdo deste facto apds se ter iniciadopestmisa no colégio em
causa e ja como funcionario ter alertado para esta pnatt=, foi delegado superiormente
gue um/a TPRS se posicionasse dentro da sala de aula, parambente menos hostil e se
tornasse mais facil ao professor transmitir os contel@imsio refere a TPRS Manuela « Nao
cumprem as normas! Os professores solicitam-nos muitas vezéda alaasala! ha coisa de
um més estamos na sala de aula devido aos problemas existentes de violémmieadou a
estar na sala de aula o professor e 0 TPRS e securita e & fexit@da e um seguranca no
exterior». (Notas de terreno Fevereiro de 2009).

Esta tomada de decisdo que foi implementada na sala d& @delleerta forma impor a
forca situacdes de aprendizagem e obrigar, consequemgmsfovens a permanecer dentro
da sala de aula, sem compreender 0 que esta na génesblemardsto origina a resisténcia
camuflada ao formalmente instituido. Nesta linha de pensameodersea falar da
emergéncia de uma cultura contra escolar como adwnaformal. «E onde as exigéncias
evasivas do formal sdo negadasiesmo que ao preco de ter que expressar essa 0posicao po
meio de um estilo, de micro interacgdes e de discursos ndo publicos (...) Mas que nao haja
normas publicas, estruturas fisicas hierarquicas ou sangégtucionalizadas na cultura
contra escolar, ela ndo pode funcionar no ar, elajtarter a sua propria base material, a sua
prépria infra-estrutura. Essa base material é naturaémergrupo social. O grupo informal é
a unidade béasica dessa cultura, a fonte fundamental erglanada sua resisténcia». (Willis,
1997:37).

Considera-se que a imposicdo ndo sera 0 método mais viagasthar, nem de atrair
0S jovens a escola, sera sim, mais um contributo panardghr a repulsa a esta escola. No
entanto, ndo «s6 o mérito e o comportamento devem decidir sobre o lugar do aluno (...)»
(Foucault, 1997:152), mas colocar o aluno no centro da apagediz

Esta dupla imposicao institucional, que gera de certa formaomflito, pois ambas

reclamam para si o objecto educativo, acrescendo as lutBisdsoentre estes jovens ao
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longo do tempo originam uma espécie de cultura de cl@sgendo Willis a cultura de classe
«é criada concretamente atraves de condi¢cfes detdamire de oposicoes particulares
através de lutas decisivas ao longo do tempo com outroesyrmgtituicdes e tendéncias».
(Willis, 1997:81).

Desta forma, seria mais democratico e fiavel que qualgtenvencdo educacional
nestas instituicbes fossem repensadas, de forma aaaralieelaborar modelos e projectos
educacionais adaptados com todos os intervenientes tecaiodgel estratégico (ME, MJ),
tactico (DGRS) e operacional (colégio), envolvendo osnad tendo em conta a
especificidade de cada colégio.

Actualmente as exigéncias reeducativas sao cada verongidexas, para resolver os
problemas de delinquéncia da juventude, a qual sofreu mudancasgm do tempo e
transformou-se numa ameaca para a sociedade, valisana existéncia de crime em idades
cada vez mais precoces. A violéncia entre os jovensnee estes e o0s profissionais
educativos € cada vez mais uma constante, em contestareséora dele. Isto verifica-se no
discurso da TPRS Manuela que olhou para mim e retorquiu «gstess tem
comportamentos disfuncionais...eles transmitem sentimentos de rejeicdo na forma como se
confrontam com a escola, ¢ nos confrontam nds...com atitudes de desafio». (Notas de terreno,
Fevereiro de 2009). Muitas vezes, estas condutas dependem waegngoléncia e da
resisténcia passiva imposta pelos profissionais, a qyavess respondem como um desafio
com insultos e gracejos verbais explicitos como fodmaresisténcia ou contra cultura.
(Willis, 1997:57). Por outro lado, a violéncia entre os pabeslying), surge como um
processo de intimidacdo entre o dominante e o dominadojapa sdtima.

A escola é o local de formac&o e de comunicacdo entrendo e formador. E nesta
interaccdo interpessoal que o grupo tende a manifestar dampoatos desviantes. Sera
importante compreender e reflectir sobre estes compent®s anti-sociais na escola para
provocar mudancas adequadas a todos 0s niveis, instituciodizidual e profissional.
Actualmente, a violéncia estd associada a comportara@titsocial e escolar, que passou a
ser recorrente na escola publica, em que um determinado grupo “dominante”, manipula os
mais fracos e indefesos, utilizando agressividade gratdiesmedida, para com os colegas.
No CE como na escola, as manifestacées agressivas @ertamento ocorrem com mais
frequéncia e sdo mais extensas no tempo e circunsoataspaco, porque estes jovens
convivem neste espaco durante horas, dias e, por vemassNanentanto, esta agressividade é

mais contida, embora mais frequente, devido a “lagos” que se vao criando.
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Sao submetidos a processos reeducativos que induzem akedacSea identidage
fruto das relagdes sociais que advém do seu internanteftorecalcadas principalmente
nestas idades de mudangas fisicas e cognitivas.

Este comportamento originado pelo desigual acesso aosiéemmboca no delinquir,
muitas vezes através do grupo de pares constituido agmpioprio bairro, como forma de
resisténcia. Os jovens quando fazem resisténcia ansisigeralmente fazem-no da forma
menos correcta (assaltos, a pessoas e bens), tradseindoexcluséo e estigmatizacdo aos
locais de origem. O comportamento destes no colégi@lésaao por todos os actores que
intervém no processo reeducativo que tem como finalidgevencdo da transgressao e o
respeito das normas. As actividades realizadas pelosianstifilizados visam a prevencao e a

reabilitacdo de comportamentos desviantes.

3.1. Da exclusao escolar exterior a crise da escolarizacao interna

Este subcapitulo surge como a base estruturante nesttigagéo dado que as
guestdes educativas ocupam um lugar central, visto que oddtyimpria tese se focaliza nas
guestdes educativas e esta investigacdo decorre nunxtooniE obtencdo de um grau
académico em Ciéncias da Educacdo. Se objectivos do GEa séeabiltacdo e a
(re)integracéo de jovens na sociedade, ao isola-logpmiona-lhes um contexto anormal de
socializacdo, provocando uma discrepancia entre ostiwbg@retendidos e os métodos
aplicados que séo, a inculcacéo de principios de sujeigansformacao.

No inventario das estratégias de reproducdo encontram-sstragégias educativas
«conscientes e inconscientesdas quais as estratégias escolares representam umoaspect
particular— (...), que visam primordialmente produzir agentes sociais capazes e dignos de
receber a heranca do grupo» (Bourdieu, 1989:38). Assim, procueaiasterizar os diferentes
espacos e processos educativos (as aulas os ateliésndedo até aos diversos tipos de
educacao), como a educacao e a (re)educacao.

A escola é vista como um elemento fundamental na e@lo@@a socializacdo e ao
mesmo tempo integradora e inclusiva para jovens internadosolégio disciplinador de
corpos e mentes. No entanto, quando ndo conseguem tesguaeabam por atribuir a culpa
a si préprios e ndo ao sistema, adquirindo uma posicéenaxinente conformista que lhe
justifica a sua evasdo. O facto de estes educandos re@o perspectivas positivas para si,
acerca da escola; deve-se a estruturacao de um curmcfilmedo da classe dominante e nao
adaptado a realidades concretas. No caso deste contexativeguas jovens para guem se

dirige esta escola sdo portadores de um cédigo restritacn@mudhe permite interpretar a
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linguagem da escola «estrutura das espécies de capital ou (poder) ...» cultural. (Bourdieu,
1997:134), e muito menos percepciona-la como um instrumenttheueermitird alterar a
sua condicao social, logo a sua tendéncia imediata esistir a ela e coloca-la de parte.
este respeito Connell menciona que o «curriculo concedetira 0 poder, autoriza e
desautoriza, reconhece e desconhece diferentes grupos daspess seus conhecimentos e
identidades». (Connell, 1997: 32).

Sendo eu um ex-funcionério da instituicdo interrogavasmeseria pertinente um
projecto pedagdgico exclusivo para estes jovens. Vistodgeencadeiam uma autonomia
propria de quem tembe “lutar” para sobreviver aos percursos de vida por si s6 sdo excluidos
de grupos sociais mais desfavorecidos. No fundo o que précalertar para situacées que
estdo ocultas e que a entrada de alguém externo a instituditante, consegue discernir e
desocultar. Fazer memoéria de situacfes a resolver paamelhor estadia no sentido de
construgéo de uma sociedade melhor e mais justa e salidari

E nas dificuldades encontradas no terreno que devemaslapeom elas. Muda-las
para que 0 nosso t@ho seja valorizado e traga frutos e ndo olhar para traz e dizer “...mais
um dia passado”.

E l6gico que apostar num trabalho muito individualizadaorne dificil, mas trara frutos.
(As dificuldades de aprendizagem destes jovens tendeed altsapassada, quanto mais
préatica for a aprendizagem abandonando o velho métadional de debitar a matéria).
Apostar e investir nestes educandos, através do uso do edimpytesquisas na internet, ou
com jogos educativos interactivos. A implementacdo desosupraticos em funcdo dos
interesses dos educandos que 0s mantivesse ocupados e gaesel@ssem importantes na
construcdo do seu projecto educativo. Como menciona @ «lQ&@ou a escola mas ndo
percebo la muito o que muitas vezes a professoraGaiala professora de portugués é que
ainda ndo percebi o que ela diz... se ao menos houvesse computadores para todos e nos
ensinassem a trabalhar com eles...na sala de aula se calhar era melhor...?! ». Outra
constatacao verificada, através dos discursos destemsjeé 0 facto destas instituicoes
reeducativas ndo proporcionarem acompanhamento prolongadmpo éguando da sua
saida, ajudando-lhes a construir a sua autonomia na gesi# \ddas

Na escola a aprendizagem faz-se sempre num conheciménio em que as partes
envolventes trazem até si o adquirir de conhecimentosaguenportantes na construcéo de
si e dos outros focalizando todo o conhecimento na vangugrdaovos elementos que
venham a ser internados. Como refere a TPRS Rita ¢dewes ter formacdo ao nivel
académico como por exemplo formacdo na area da educacdo comunicagi@agae r

humana. Deveriamos ter licenciatura na area das Ciéncias da Educacéoo &jftija
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alguns elementos TPRS que tém a Licenciatura em Ciéncias da Educacac»déNeteeno
Janeiro de 2009).

Neste contexto educativo interno o professor é consideram observador
participante, capaz de antecipar acontecimentos, degdialmtervir e cooperar com 0s
demais profissionais envolvidos no processo reeducativo.

O planeamento reeducativo semanal para a comunidadeaigteealizado com todos
os profissionais e debatidos os problemas. Neste trabatjmtm, o rumo a tracar orienta-se
e planeia-se para que nada seja feito ao acaso. Contudlabatho profissional nesta
instituicdo e sobretudo na escola é realizado na basepdevisto, do novo. Os profissionais
reclamam preparacdo e mais informacgédo, para poderenr actom mais seguranca nas
situacdes em que sao colocados a prova. Os TPRS lamsataeia auséncia de valorizacao,
guer dos professores, quer dos outros actores superiorpgf@ssores impotentes perante a
indisciplina, justificam-na no impreparacdo dos jovensos seus trajectos de insucesso
escolar e trajectos de delinquéncia. Estes reclamam afatta de colaboracdo dos TPRS na
sala de aula. A equipe dirigente reclama da inércia dostdio da Educacgéo relativamente a
colocacao e impreparacdo dos professores para lecoesi@ contexto. Reclama ainda, dos
recursos materiais em falta nesta escola.

Os educandos que consideravam a escola em contexto de libeodadeatractiva e
da qual se sentiam excluidos, (por razbes ja mencionadagjiepadio a consideram como
sua, pelo contrario, desvalorizam-na porque lhe é imppsetgue os obriga a permanecer
dentro da sala de aula sem perceber o codigo linguistipoofEssor «eu ndo percebo o que o
professor diz»; ndo visa 0s seus interesses e categsrigam |lhes oferecer garantias no
exterior.

Pelo exposto considera-se visivel reunido o pressuposto pamipiede que esta
escola continua a ndo atrair os jovens que dela ougaravadiram e ndo o0s prepara para a
vida activa, ou seja, para o mundo do trabalho. Comoer8ierce o que gostava era «Que
me dése aprendizagem... gostaria de saber lidar com trabalho, aprender fazer coisas para
arranjar trabalho, saber lidar com a correc¢cdo e a disciplina paraguontr regras no
trabalho». (Notas de terreno, Fevereiro de 2009).

A escola observa e é observada, em todas as suadegeremo algo que se espera
gue nos traga um futuro melhor, ndo sé aos alunos comdasat comunidade envolvente;
Que desenvolva para fora numa postura de transmitir oesabeecepcionar 0s saberes que

vém de fora para dentro para haver uma triade “escola, alunos e comunidade institucidnal
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3.2. Relagdo com o saber e o trabalho

Neste subcapitulo, importa perceber se o discurso desg@ revelador de uma crise
de escolarizagdo interna, como consequéncia dos josenesn escolarmente excluidos,
devido a repeténcias sucessivas escolares e mesmo ahmadddo que aparentemente nao
tiraram proveito de um prolongamento etario da esclalde obrigatria, como se podera

inferir pelos seus discursos.

a) Discursos de abandono escolar

Estes “saberes de acc¢éassociados a uma a uma eventual profissdo técnica, ou seja,
um saber fazer, podem constituir uma mais-valia para ac@tsero mercado de trabalho
destes jovens como esta desde 2008, esta a implementaCGEe atoavés dos cursos EFA.

No entanto, considera-se a hipétese de crise de escpdarjzpelo facto de estes
cursos serem de certa forma desvirtuados do seu real iabjecis, para além de se
pretenderem formadores de adultos para o mercado de trab@diante os interesses de
cada adulto. Estes cursos no colégio sdo impostos median nimero de areas
disponibilizadas, ndo tendo em conta o interesse dos joRemsoutro lado, também néo
asseguram a obtencdo do diploma a quem termine a medita g meio exterior. Pois,
estes cursos para além de serem direccionados para jope@res de 18 anos e a grande
maioria destes, poder terminar a medida antes desta mddencontra nos Centros de Novas
Oportunidades implementados na escola correspondéncia, parel@aséo do mesmo. Como
refere Funga no seu discurso sobre 0s cursos que estamiaistrados nesta escola «Sim, S
o0 curso de cozinha, ndo ha mais nada! Julgava que a escola aqui dentro ecaisaitia
tipo aulas, ndo é aulas, aquilo é tirar um curso. Julgava que era outréraoisan curso
daquilo que eu queria! Mas num era, ... aquilo era para ter aulas!» (Notas de terreno, Janeiro
de 2009). De certa forma, parece ter havido um certo alinianpara adesao a este programa
educativo, com base nas aprendizagens ditas pratic&En@ontudo, arriscamo-nos a dizer
que estas “aprendizagens praticascurso EFA), podem-se tornar viaveis, se tiverem em
conta os reais interesses dos educandos, traduzindo-sda&Emss@strumentais, saberes de
accao, associados a um possivel oficio de trabalhewanteresse e ndo imposto. Também
devem estar associados a actividades fisicas ou ludieds, haja lugar para a expressao de
actividade e também, que a educacédo tecnoldgica seja alidade para todos os educandos
e nao se restrinja a um plano pouco funcional. Sab=aut computador como ferramenta
escolar na sala de aula, estimula a leitura e integ@e de trabalhos pesquisados pelos

alunos, para posterior apresentacdo pelos mesmos tidoséa os valorizar. Como salienta
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Funga na entrevista(«) eu gostava de ter um computador na sala de aula para poder
aprender mais coisas (...) na internet e também gosto dos trabalhos manuais porque se
aprender a fazer coisas®@s trabalhos manuais e a informéatica sdo uma forma de
potencializar nas aprendizagens destes jovens uma vez ggerefstem que sao aqueles
onde participam com maior interesse.

Na escola manifesta-se o poder que constréi/desconstroitrécamteraccdes sociais;
certos individuos ou grupos estdo submetidos a vontaderbiiw ale outros, por rotinas e
rituais estabelecidos em sala de aula. Interessaemos a escola circula/veicula concepcdes
de identidades pessoais e sociais com aporte, principalmmens estudos sobre identidade e
estigmatizacdo. (Goffman, 1988).

Pensa-se que o locus da questdo deve ser colocado na énfaservdgncao na
estrutura curricular. Tecer curriculos adaptados a estesandos carenciados nas diversas
dimensdes: afectiva, social, cultural, econémicacelas

Pelos dados obtidos parte-se do pressuposto que o deficit adwmestlunos, mas no
proprio papel da escola, que dentro de muros continua a reprddegualdades sociais, a
penalizar estes educandos, por ndo serem herdeiros deitah @altural que nem todos tém
acesso. Em conversa informal uma TSRS de nome Joan® (ficticio) diz: «NOs tratamos
de incluir todos estes educandos como se “fossem alunos” e que aprendam de forma a se
sentirem num ambiente de boa aprendizagem...sabes todos os profissionais ddao o seu melhor
na forma como se mostram empenhados na aprendizagem que estes alagasna f
normalmente». (Notas de terreno Marco de 2009).

Considera-se entdo, esta segunda oportunidade oferecidddgicazacircular onde os
educandos sao diariamente mobilizados para a escolarizagée, por si sO, funciona mais
como um operador ideoldgico, na medida em que comeer8eurdieu «permite acusar a
vitima tida como Unica responsavel da sua propria desgragec@aendar-lhe o self help».
(Bourdieu, 1998:9).

Entende-se entdo que os cursogmb CE sdo apresentados “como um bem comum
uma segunda oportunidade dada a estes educandos, que naota@proves percursos
educativos na escola, extra-muros. Alias, o proprioudisclegislativo, serve tanto para o
cumprimento dos objectivos de formacao (qualificacdo erg@sesocial), como também,
aspectos normativos a cargo do CE (cumprimento do estipula Projecto Educativo
Pessoal e no Projecto de Intervencéo Educativo).

Questiona-se assim, até que ponto esta crise de esagdariexpressa através do
insucesso escolar (espacos educativos externos) padastaauma crise de legitimacdo da

escola, no CE. Qual a utilidade desta escola para esgssjocujo proveito dela retido, se
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cinge ndo mais do que saber ler e escrever, sem umaconprofissionalizante, com
principio, meio e fimA TSRS Joana, quando questionada com o facto de um aluno que néo
tivesse terminado o curso EFA, se ele teria continuacdmcabem que o jovem iria habitar,

ela respondeu: «Por acaso estes jovens nao tem seguimento do curso depbiardenas
medidas de internamento, mas sao encaminhados para um curso de formag&s»dgN
terreno Maio de 2009).

Entdo se a escolarizacdo no discurso académico tegistdicial € considerada um
bem comum praticamente inquestionavel, apresentada oomdireito social, baseada na
obrigatoriedade, independentemente da vontade individual @ lggie estes jovens ndo a
encarem como um bem pessoal. O educando Kuks que cumpoida togelar educativa no
Regime Fechado relatGostava da escola, mas depois comecei a desleeantas tudo o
que é bom farta (...) Furtos roubos e assaltos com colegas....hda sempre uma janela aberta
que nos poderdo ver(....)meti-me com 0 grupo e fomos assaltar, fizemos grandes assaltos,
eram feitos em colaboracgcéo com colegas da Zona onde eu morava com a &a@nEka mao
tinha dinheiro para comprar roupa e sapatilhas, aparéncia conta muito (...) porque pelo
nosso estilo, N6s sabemos quem € 0 nosso grupo. E importante o aspectotgu®O®
grupo». (Notas de terreno Fevereiro de 2009). Subscrevendo Gadireatem um olhar
diferente de ver o diferente, dando mais énfase ao dito “normal”, quando refere que «ndo ¢
para o diferente que se deve olhar na procura da compredmsbierenca, mas sim para o
normal». (Goffman, 1988:138).

Por outro lado para Correia a ideologia consiste «(...) no refor¢o de uma descrigao
organizacional da escolarizacao, legitimadora dos apdlesibilizacdo». (Correia, 2002:26),
através da inclusdo de programas educativos especificus, @ caso dos cursos EFA. Estes
parecem surgir como uma medida excepcional de flexibdi@zaaterna, para dar resposta as
necessidades educativas destes educandos, socioculsgalagraente insuficiente.

Existe assim, uma tentativa de forjar formas de se passguestdes educativas para
estes jovens, sem guestionar muito a mesma e muitosnaeforma escolar de intervir nesta
mesma escola, porque ndo se trata de reconstruir o @dueati espacos reeducativos com

os educandos, baseadas nas sociabilidades dos jovens em causa.
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CONCLUSAO

De acordo com a observacdo efectuada e as questbes educatlbcadas no inicio
deste estudo considera-se que estas duas instituicOesa (esstalicionalizada e Centro
Educativo), desenvolvem competéncias na personalidade dalidwtijue lhe permitem
aprendizagem e a aquisicdo de aptidfes, através de medig®s vigilancia continua,
recompensa e punicao.

Na escola interna, apesar do seu trajecto € mais sidane concreto, parece nao
conseguir incenti-los a cooperacdo e a interaccdo com 0s outros educarmos a equipa
técnica, para ocuparem assim a maior parte do tempo nsstai¢gdo.No sistema publico
externo havia abstinéncia escolar, pouca interacgdoosocolegas, servindm mesmo para
combinar actos desviantes. Deste modo considera-se quela iastitucionalizada tende a
reproduzir mecanismos que modelam em funcdo de uma subjedtiviiemalizada. No
entanto, os procedimentos burocraticos inter-escolmbse as matérias ministradas e os
processos dos alunos é tardio, assim como, a cor@bitag turmas, esta sujeita a medidas
tutelares, 0 que impossibilita 0 cumprimento do programcalar.

Confrontam-se com linguagens de grupo e relagcdes comti@s @uie transparega
caracteristicas do ambiente social e familiar. Isto exgetrolo, paciéncia entre os
profissionais para que os instituidos permanecam em tordaxsala de aula. Parafraseando
Willis (1997), «qualquer situacdo (outra diferente) aula é uma combinacdo dateteme
aceitacdo e legitimacao» (Willis, 1997:13). Constata-se que o tapadtfissional nesta
instituicdo e propriamente na escola carece de um ateipadamente do Ministério da
Educacao, programas a actuar mais formacédo para melinoatao as atitudes imprevistas
dos alunos. Sendo também necessario a inclusdo de curseertentes direccionadas para
os desejos e gostos dos educandos, mas também, a viabilidadeidear no exterior apesar
da medida ter terminado. Desta forma conclui-se que astespoeste objecto de estudo
reside no papel da escola, na necessidade de haver mamlidiede curricular.

Salienta-se que apesar das limitac6es impostas pela ¢&iitud acesso ao terreno e
na procura do desejado conhecimento ndo foram de todositititaloras para desenvolver
0 estudo e obter conclusdes essenciais que possihiéfaxdo aos agentes institucionais de
forma a repensar alguns pontos no seu quotidiano de labor.

Como ndo se pretendeu obter todo o conhecimento inshiicioeste trabalho de
investigacdo, certos de que ainda muito ficou por desocultgresse que outros estudos

possam ser desenvolvidos na mesma no ambito educativo.
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A institucionalizacdo parece ser impotente para resolpeoldema do menor carente
e transgressor, em que as infrac¢bes sdo estratégiabrdeivéncia do grupo social a que
pertencem ¢ a reeducagdo e a ressocializagdo, sdo formas de os “docilizar’, para que a
sociedade possa conviver com eles. Pelo exposto podessgukzexiste uma relagdo entre o
abandono escolar, o insucesso escolar e trajectdrianal, embora nem todos os jovens que
abandonaram a escola tenham enveredado por trajectodedirdpiéncia. A escola interna
tem como funcdo ensinar estes jovens, através dos mm@osngue as instituicdes totais
utilizam no controlo e modelagem. Para além disto alasestitucionalizada direccionada
aos educandos alvo de reeducacéao, incentiva-os parabaregio e a cooperacédo, entre 0s
educandos e a equipe técnica, motivando-os para as reilaigipessoais e de grupo, com o
objectivo da integracao social.

Tendo em conta o exposto e embora se verifique queka estipa uma grande parte
do tempo dos jovens na instituicdo. A necessidade dectiefh prevencdo de delinquéncia
juvenil, tendo como referéncia a reeducacdo dos CE, mnpkpensar o modelo de
intervencdo em que 0s métodos de ensino sejam constralig@stir dos desejos dos
educandos. Envidar esfor¢os entre os Ministérios envolvidesentido de elaborar projectos
capazes de trazer motivacao e interesse a estes jovdasapuxiliar na reintegracdo social
destes educandos. O educando inserido neste espaco ciroypseate funcionar em fungéo
da organizacao institucional e das regras implicitas e éapli®esta forma, a experiéncia
vivenciada no internamento pode produzir resultados mustangdiados dos pretendidos,
ideologicamente, por cada uma destas duas instituicosse Para os educandos que estes
colégios existem e que os técnicos e professoreshaabdbdos os dias de forma a contribuir
para que aprendizagem se faca de forma positiva em todasecoes.

Chegamos a conclusédo que estes menores que ndo termiramcorso EFA, no
periodo de internamento poderdo ndo o fazer quando s&iréf&. Estes jovens andaram a
ocupar 0 seu tempo, sem que venham a ter proveito dessa zgmentie competéncias

adquiridas para a vida profissional.
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