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Resumo

O presente relatorio, elaborado no &mbito do Mestrado em Ensino de Portugués
no 3.° ciclo do ensino basico e do ensino secundério, destina-se a refletir e a avaliar o
percurso da pratica pedagdgica desenvolvida ao longo de um ano letivo no
Agrupamento de Escolas N.° 1 de Gondomar, na Escola Secundaria de Gondomar,
envolvendo alunos do oitavo ano de escolaridade.

O documento encontra-se dividido em trés capitulos distintos: o primeiro se
destina-se a descrever a experiéncia profissional ao longo de vinte e oito anos de ensino,
0 segundo destaca o intercambio escolar como estratégia no ensino-aprendizagem de
Portugués lingua materna e o terceiro apresenta um estudo empirico levado a cabo no
ano escolar 2017/2018. Cada capitulo possui subcapitulos que remetem para a pratica
letiva do docente, para a realizagdo de alguns intercdmbios escolares, destacando as
aprendizagens de Portugués convocadas, e a descricdo analitica de um intercdmbio
escolar, corroborando a ideia de que este se constitui como uma estratégia de ensino-
aprendizagem.

O percurso metodoldgico baseou-se numa logica de investigacdo de natureza
qualitativa, assente na investigacdo-acdo, uma vez que se recorreu a utilizacdo e a
construcdo diferentes instrumentos de recolha e de tratamentos de dados, que foram
depois submetidos a analise. Estes serviram de base a uma reflexdo profunda e
detalhada acerca do intercdmbio escolar como estratégia pedagdgica, por um lado, e das
aprendizagens profissionais do docente, por outro.

A consideracgdo final ostenta os aspetos mais relevantes da préatica desenvolvida
durante o primeiro ano da realizacdo do intercdmbio escolar, realcando as

potencialidades desta estratégia para o ensino do Portugués.

Palavras-chave: ensino do portugués, diversidade linguistica, ensino por competéncias,

intercambio escolar
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Abstract

This report, written for the Master's Degree in Portuguese Teaching in middle
school and upper secondary education, is aimed at reflecting and assessing the course of
the pedagogical practice developed over a school year in Agrupamento de Escolas n.1
of Gondomar, in the Secondary School of Gondomar, involving eighth grade students
participants.

The document is divided into three distinct chapters: the first one is aimed at

describing the researcher’s professional experience over twenty-eight years of teaching;
the second emphasizes school exchange as a strategy in the teaching and learning of
Portuguese as a mother tongue; and the third presents an empirical study carried out in
the 2017/2018 school year. Each chapter has subchapters that refer to the teaching
practice, to the accomplishment of some school exchanges, highlighting the learning of
the Portuguese language, as well as the analytical description of a school exchange,
corroborating the idea that it constitutes a strategy for the teaching-learning process.
The methodological approach chosen was a qualitative research, based on action
research, since different data collection and analysis instruments were used and built,
and the. Submitted for further analysis. These provided the basis for a deep and detailed
reflection on school exchange as a pedagogical strategy on the one hand, and on the
other hand, for the professional leaning of the teacher.

The final conclusion shows the most relevant aspects of the practice developed
during the first year of the school exchange, highlighting the potential of this strategy

for the teaching of the Portuguese language.

Keywords: portuguese teaching, linguistic diversity, competence-based learning,

school exchange
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Introducéo

Ser professor implica ter vocacdo e paixdo pelo processo de ensino-
aprendizagem e ter consciéncia das suas exigéncias no século XXI. Para uma
aprendizagem efetiva, € necessario que o processo de ensino-aprendizagem seja
diferenciado. E fundamental conhecer e compreender os alunos, relacionar as suas
dificuldades com as competéncias a desenvolver, para que o processo formativo ndo
seja apenas uma memorizacdo de conteudos. Para obter bons resultados, é essencial
desenvolver competéncias e criar situagdes que levem a existéncia de uma relacéo entre
aquilo que se aprende na sala de aula e as situagdes de comunicacgao reais em que 0s
alunos se encontram diariamente. Um aspeto exemplificativo, que serd descrito neste
relatorio — variacao linguistica, aprendizagem gramatical com que os alunos se viram
envolvidos num intercdmbio escolar. Através da interacdo direta com colegas de outra
regido de Portugal aperceberam-se da existéncia de variagdo da lingua, fruto do contacto
oral e/ou escrito estabelecido. E, efetivamente, uma experiéncia de aprendizagem
construtiva.

Tendo em conta estes pressupostos, procurou-se desenvolver uma reflexao sobre
uma estratégia pedagdgica que elege como centrais o0 aluno e a sua forma de construir o
conhecimento. Essa estratégia tem por base a ideia de que o professor deve promover
dispositivos de ensino-aprendizagem que tornem o aluno ativo, que reforcem a sua
motivacdo e que o tornem auténomo no processo de construcdo de saberes. O
intercambio escolar preenche estas condigdes.

Este relatorio realca, assim, a componente pratica do ensino, descrevendo o
modo como um professor com larga experiéncia profissional organiza, estrutura e
prepara todos 0s elementos necessarios para que as aprendizagens previstas no curriculo
escrito se transformem em aprendizagens efetivas dos alunos.

Primeiramente, destacar-se-a a experiéncia profissional do docente, indicando os
projetos de intercambio escolares realizados. Seguidamente, abordar-se-a o intercambio
escolar como estratégia no ensino-aprendizagem de Portugués lingua materna que

reforca ndo s6 a articulacdo de aprendizagens de varias disciplinas, mas também
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desenvolve de modo integrado as aprendizagens especificas de Portugués (competéncia
do oral, leitura, escrita e gramatica). Finalmente, apresenta-se o estudo que foi realizado
ao longo do ano letivo 2017/2018: intercambio escolar entre alunos de Gondomar e da
ilha acoriana de Sdo Miguel. Indica-se o objeto de estudo, ddo-se a conhecer os seus
intervenientes, explicam-se os procedimentos de recolha de dados (fases e instrumentos)
e apontam-se os resultados obtidos seguidos da sua discussdo, ou seja, traca-se O
percurso realizado com este estudo preparatdrio.

Nas conclusdes do trabalho, destaca-se o facto de esta estratégia do intercambio
escolar aplicada ao ensino-aprendizagem de Portugués lingua materna € um desafio
exigente, mas que permitira que os alunos realizem aprendizagens efetivas de contetidos
dos vérios dominios do Portugués, a aquisicdo de conhecimentos de outras areas do
saber formando os alunos no seu todo e o desenvolvimento de competéncias
transversais que estdo consignadas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatéria.
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Capitulo 1 — Experiéncia profissional

Magister semper magister!

1.1. A abrangéncia da docéncia

A docéncia caminha lado a lado com a minha vida ha quase trés décadas®, porém
0 desejo de ser professor recua ainda mais no tempo, uma vez que, desde muito cedo,
sendo ainda um adolescente, desejava poder partilhar com os outros o meu saber, as
minhas vivéncias, tendo como modelo alguns docentes que marcaram a minha vida
enquanto estudante.

Abracar a docéncia implicou saber muito bem qual o papel a desempenhar junto
dos meus interlocutores e ter consciéncia de que ser professor implicava ser educador
com uma responsabilidade acrescida no desenvolvimento intelectual, moral e social do
aluno. Eu, que recebi valores enquanto estudante, passei a transmitir valores, a mostrar
atitudes e a revelar competéncias, contribuindo para a formacdo de pessoas, futuros
Homens e Mulheres singulares, que vivem numa sociedade que elege a cidadania ativa
como pilar fundamental da sua existéncia.

Na qualidade de especialista em ensino, pautei a minha vida profissional por
despertar o interesse pelas disciplinas que lecionei: Portugués, Latim, Expressao
Dramatica, Técnicas de Expresséo e Comunicacdo, Formacdo Civica, Estudo
Acompanhado. Em todas pautei a minha atuacao pela vontade de despertar nos alunos o
gosto por saber mais. Posso afirmar que, na globalidade, atingi este objetivo, pois
centrei a minha préatica pedagogica na dedicacdo colocada ao preparar cada contetdo a
abordar e no entusiasmo com que falei dos assuntos trazidos para o espaco sala de aula,
mostrando uma satisfacdo tdo grande que, por vezes, incorporava uma ou outra
personagem do texto lido. Apoiei-me na sabedoria adquirida, passando-a de forma
emotiva e entusiasmante. Por outro lado, olhei para cada aluno como um ser unico,

tratando-o com respeito, tomando consciéncia do seu ritmo de aprendizagem e

! Inicio de funges no ano letivo 1990/1991.
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acreditando nas suas capacidades de ir mais além. Fiz do palco desta acdo um lugar
aprazivel de partilha de saberes e de emogGes. Em suma, tentei sempre ndo descurar 0s
trés elos presentes na interacdo pedagdgica: o aluno, o professor e 0 ambiente.

Apesar de viver num pais considerado pequeno, esta atividade profissional
levou-me a calcorrear quilémetros e quilémetros de norte a sul e ilhas, contactando com
pessoas cujas tradi¢cdes culturais e linguisticas me tornaram num ser e num professor
mais rico. Fiz parte de organizagdes dispares com culturas diferentes e a0 mesmo tempo
com projetos Unicos que me possibilitaram desenvolver dentro e fora de portas
estratégias e atividades que projetaram a instituicdo (escola e/ou organismos do
Ministério da Educacéo) a nivel local, regional, nacional e até internacional.

Durante 0 meu percurso como agente de ensino, destaco duas grandes vertentes,
que, somadas, dao corpo a atividade laboral: as atividades letivas e as ndo letivas.

Em relacdo as primeiras, apraz referir que ja lecionei vérias disciplinas, como
anteriormente apontei, trabalhei com alunos de todos os anos de escolaridade. Fui
professor titular, professor de apoio, de preparacdo para a Prova Final de Portugués de
9.% ano, de preparacdo para a Prova de Exame de Portugués de 12.° ano e formador de
professores para a area da pedagogia do ensino do Portugués.

Na vertente de trabalho néo letivo, desempenhei varios cargos, ndo so na escola
como também no Gabinete da Rede Regional de Bibliotecas Escolares dos Agores.

No ambito da coordenacdo educativa e gestdo administrativa, assumi diferentes
responsabilidades. Exerci o cargo de presidente da comissdo instaladora da Escola
Basica Integrada de Sdo Jodo de Loure; fui presidente do Conselho Pedagdgico e do
Conselho Administrativo da Escola Basica Integrada de Sdo Jodo de Loure; fui
coordenador de departamento, cargo que me fez pertencer ao Conselho Pedagdgico e
participar em diversas comissfes, realcando a seccdo da avaliagdo docente e a
coordenacdo do projeto "Portugués em Acao", no ambito do Plano de Acompanhamento
da melhoria dos resultados proposto pela Inspecdo Geral de Educacéo; fui secretario de
varias direcfes de turma; exerci 0 cargo de diretor de turma de varias turmas; fui
coordenador do Clube Europeu, o que possibilitou levar alunos do quadro de mérito da

Escola Basica de Penafiel Sudeste a cidades europeias com 0s projetos "Barcelona: uma
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cidade europeia!”, "A um Passo da Europa™ e "Também sou Europa!"; coordenei
diversos projetos ora relacionados com a leitura ora com os media, destacando

"Simplesmente Afetos"? "3

, 0 "llhéu" e "Fora de Portas"®, a Gazeta do Estudante e
Jornalecos (jornais escolares); criador dos Encontros Nacionais Os Mass Media e a
Escola, o primeiro subordinado & imprensa escolar, o segundo & radio®, o quarto
referente ao teatro escolar e o quinto sobre o papel da redes sociais na escola; fui
coordenador de projetos de intercAmbio com escolas de Cabo Verde, Brasil, Uruguai,
Argentina, Canada, Estados Unidos da América; fui professor elaborador da matriz de
provas de exame; professor corretor do Teste Intermédio de Portugués de 9.° ano, da
Prova Final de Ciclo de Portugués de 9.° ano, da Prova de Exame de Equivaléncia a
Frequéncia de 9.° e 12.° anos; fui coadjuvante as Provas de Exame de Portugués e de
Latim do 12.° ano; fui instrutor de processos de inquérito no ambito da IGE; e fui
orientador de estagio da disciplina de Portugués do Curso de Portugués e Inglés da
Universidade dos Acores.

No Gabinete da Rede Regional de Bibliotecas Escolares (RRBE), fui assessor,
criando as condicOes para a criagdo de uma rede regional de bibliotecas escolares nos
Acores; monitorizei diversos projetos e programas, tais como: "Todos Juntos Podemos
Ler!”, "Newton Gostava de Ler!" e o programa-piloto da RRBE em quatro bibliotecas
escolares das ilhas de S&o Miguel, Terceira e Faial; fiz promoc¢édo da leitura junto de
alunos do primeiro ciclo no &mbito do projeto "Ler Mais no 1.° Ciclo"; participei como
elemento do juri do Concurso Regional "Palavras com Historia"™; visitei bibliotecas
escolares; recebi e dei formagdo em organizacdo e gestdo das bibliotecas escolares, em
literacias da leitura, dos media e da informacdo; orientei os coordenadores das
bibliotecas escolares dos Acores na sua missao.

Paralelamente a este trabalho, fui coautor de manuais escolares de Portugués

para o segundo ciclo do ensino basico e de livros de preparacdo para as Provas Finais de

2 Trabalhar textos literarios cuja temética incidisse nos afetos e leva-los para a rua, convidando os
transeuntes a lé-los e a dar abracos.

® Jornais escolares em parceria com o jornal regional Agoriano Oriental.

* O 11l Encontro Nacional "Os Mass Media e a Escola" foi organizado pela Escola Secundaria Frei
Gongalo de Azevedo.
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Ciclo de Portugués, dos 4.°, 6.° e 9.° anos.

Apraz, ainda, referir que ministrei uma aula aberta subordinada ao tema
"Sistemas Educativos em Portugal” na Universidade Luterana do Brasil, em Gravatai,
Rio Grande do Sul, Brasil, marcando o inicio do ano letivo da disciplina de Pedagogia
dos Cursos de Matematica, Biologia, Historia e Linguas.

A experiéncia profissional acumulada ao longo de vinte e oito anos no exercicio
das funcdes e responsabilidades enumeradas permitiu-me desenvolver um conhecimento
bastante completo e profundo das varidveis implicadas no ato educativo, da diversidade
de fatores que determinam o sucesso educativo, da complexidade que envolve o fazer e
0 saber de um professor. Entre 0 ano de estagio pedagogico e 0 momento presente,
foram mdltiplas as estratégias pedagogico-didaticas que pude usar, de um modo mais ou
menos intencional e consciente, de modo a levar os meus alunos as aprendizagens
pretendidas. Das varias estratégias, destaco sobretudo uma, que valorizo mais do que
todas as outras, pelas enormes potencialidades que apresenta como fator efetivo de
aprendizagens significativas. No préximo ponto, descreverei a minha experiéncia nesse

ambito.

1.2. Experiéncia profissional relativa ao intercambio escolar

Uma das estratégias de ensino-aprendizagem que desenvolve mais competéncias
dos alunos é o intercambio escolar. A consciéncia que os alunos adquirem do lugar da
lingua portuguesa no mundo €, através do intercambio escolar, uma aprendizagem
inestimavel.

Onde h& um portugués estd Portugal, onde h4 um portugués fala-se a lingua de
Camdes, onde hd um portugués estdo vivas a cultura e as tradi¢cdes portuguesas, dai se
dizer que Portugal esta disseminado por todo o planeta. A expansdo da nossa lingua
deu-se com os Descobrimentos e manteve-se com a emigracdo de muitos portugueses
nos séculos XX e XXI.

As comunidades de emigrantes portugueses mantém viva a nossa lingua e a
nossa cultura e ddo a conhecé-las as pessoas nativas dos paises onde se encontram a

viver e a trabalhar. Conhecer estas comunidades nos paises em que vivem é comprovar
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que a lingua portuguesa é um dos canais de comunicacao mais usados além-fronteiras e
reconhecer a sua importancia mundial a nivel econémico, politico e cultural.

E esta consciéncia da lingua portuguesa que o intercambio escolar permite que os
alunos desenvolvam.

A tabela seguinte sintetiza as experiéncias de intercambio escolar que
proporcionei aos meus alunos. Sobre cada uma delas farei, depois, uma descri¢cao

sucinta.
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MAPA DOS INTERCAMBIOS ESCOLARES REALIZADOS

. x . . . . Professores Alunos Viagem
Designacao Ano letivo Escolas envolvidas Entidades parceiras L . - ~
responsaveis participantes | Partida | Chegada | Duracdo
“As 7 Maravilhas E. S. Domingos First Portuguese — Casa dos Acores de Os de Portugal e 0s
Naturais dos Agores” Rebelo, Ponta School/Canadian Toronto de Toronto o
INICIATIVA: E.S. 2006/2007 Delgada, Acores, Cultural Centre, — Consulado de Portugal (209:’-i|uAnOS) andheO j1u3ngg 7 dias
Domingos Rebelo Portugal Toronto, Canada em Toronto
“Na Linha do 2007/2008 E. S. Domingos Escola Municipal de | — Casa dos Acores do Rio | Os de Portugal e os 99D
Horizonte — 0 Agoriano (@no ) Rebelo, Ponta Ensino Fundamental Grande do Sul do Brasil (26 z;llunos)
no Mundo” Delgada, Acores, Alberto Pasqualini, — Prefeitura de Gravatai 4 de 16 de 10 dias
INICIATIVA: E.S. 2008/2009 Portugal Gravatai, Rio Grande | — Secretaria Municipal de 100 junho junho
Domingos Rebelo @ano 1) do Sul, Brasil Educacdo de Gravatai (26 alunos)
“Da Lava nasceu um 2008/2009 | E. S. Domingos Colégio Santa — Los Azorefios /Casa dos | Os de Portugal e os 8.2J
Povo” (ano 1) Rebelo, Ponta Helena, Montevideu, Acores do Uruguai do Uruguai (28 alunos) 5de 15 de 10 dias
INICIATIVA: E.S. 2009/2010 | Delgada, Acores, Uruguai — Casa de Portugal do 9.0 junho junho
Domingos Rebelo (ano I1) Portugal Uruguai (28 alunos)
“Entre Mornas € o Escola Basica de Escola Secundaria Os de Portugal e os
Fado!” 2011/2012 Penafiel Sudeste, Olavo Moniz, Ilha do de Cabo Verde 7°E Neste intercdmbio, ndo
INICIATIVA: E.S. Olavo Penafiel, Portugal Sal, Cabo Verde (22 alunos) houve viagem.
Moniz, llha do Sal
“Também Sou Escola Bésica de Escola Europeia do — Camara Municipal de Os de Portugal e os
Europa!” Penafiel Sudeste, Luxemburgo Penafiel do Luxemburgo
INICIATIVA: E.B. de 2011/2012 Penafiel, Escola — Confederacéo 9.°A 25 de 1de 7 dias
Penafiel Sudeste Baésica e Secundéria Portuguesa do (28 alunos) maio junho

de Pinheiro,
Portugal

Luxemburgo
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1.2.1. ""As 7 Maravilhas Naturais dos Acores"

O projeto "As 7 Maravilhas Naturais dos Acores" uniu alunos da turma A do 9.°
ano da Escola Secundaria Domingos Rebelo, de Ponta Delgada, e da First Portuguese
School/Canadian Cultural Centre, de Toronto, no ano letivo 2006/2007. A iniciativa
surgiu do lado acoriano e teve ampla recetividade do lado da comunidade de imigrantes
portugueses residentes no Canada.

Durante aproximadamente um ano letivo, os alunos do 9.°A pesquisaram sobre
locais naturais Unicos das nove ilhas do arquipélago dos Acores (lagoas, praias, serras,
ribeiras, cascatas, caldeiras, fajas, baias, ilhéus, piscinas naturais, miradouros, grutas e
furnas). Produziram para cada lugar um cartaz que esteve patente numa exposicao que
durou duas semanas e na qual os visitantes votaram nas sete maravilhas naturais dos
Acores. As mais votadas foram apresentadas aos alunos da First Portuguese School of
Toronto e a outros alunos de outras escolas portuguesas no Consulado de Portugal em
Toronto. A apresentacdo foi feita pelos alunos, recorrendo a diapositivos e a pequenos
filmes, explicando todo o processo que desembocou nas sete maravilhas naturais dos
Acores.

A estada de uma semana em Toronto possibilitou aos alunos ndo s6 o contacto
com os alunos do intercambio como também com as familias destes e restante
comunidade de emigrantes. A direcdo da First Portuguese School of Toronto promoveu
0 convivio entre os alunos com a realizacdo de almogos e jantares, com uma visita
guiada a cidade de Toronto, que incluiu um passeio no Lago Ontario e a entrada nos
principais monumentos, uma visita ao bairro portugués, uma visita as Cataratas do
Niagara e ao maior remoinho do mundo. A par destas atividades, outra ganhou grande
relevo e emocionou todos os participantes: a parada do Dia de Portugal. Esta decorreu
no dia 10 de junho, durante a tarde, e percorreu as principais artérias desta mega urbe
canadiana. Incorporamos a comitiva da First Portuguese School of Toronto e juntamo-
-nos as associagdes portuguesas existentes na cidade que davam corpo a parada. Foi
sentir Portugal e a Portugalidade fora do nosso pais, as ruas de Toronto encheram-se de

portugueses e de pessoas de outras nacionalidades, Portugal, de norte a sul e ilhas,
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reinou por algumas horas e o respeito das autoridades municipais/estaduais pela
comunidade portuguesa e por Portugal fez-se sentir com a sua presenca na tribuna de
honra.

A disciplina de Portugués envolveu-se no intercdmbio escolar com a elaboragéo
das legendas e dos pequenos textos descritivos referentes a cada maravilha constante em
cada diapositivo, isto antes da ida para o Canada. Durante a estada, sob a minha
orientacdo, os alunos ensaiaram a apresentagéo oral das sete maravilhas naturais dos
Acores de modo a que todos os alunos luso-descendentes e demais ouvintes
percebessem o discurso oral produzido.

Apos o terminus do intercambio escolar, ja em territério acoriano, procedeu-se
ao balanco tendo sido considerado muito bom, isto é, todos os objetivos foram
amplamente atingidos: a partilha de conhecimentos e a vivéncia de novas experiéncias
foram muito ricas. Estes jovens jamais esquecerdo o que viram, aquilo a que assistiram
e 0 que viveram enquanto alunos, por um lado, e cidaddos, por outro, de um pais que

esta presente nos quatros cantos do mundo.

1.2.2 ""Na Linha do Horizonte""

No ano letivo 2007/2008, os alunos do 9.° ano, nas aulas de Portugués, no @mbito
do estudo do poema épico Os Lusiadas, foram levados a pesquisar sobre a presenca dos
portugueses no mundo ndo sé na altura dos Descobrimentos mas também no presente.
Os trabalhos foram apresentados em aula. Nessa atividade, lancei um desafio: onde
havera comunidades de agorianos ou de agoriano-descendentes a residir? Seré que essas
comunidades mantém vivas as tradi¢des agorianas?

Depois de lancado o repto, colocou-se na sala de aula, num placard, o mapa do
continente americano onde constavam as Casas dos Ac¢ores: umas nos Estados Unidos
da América, outras no Canada, outras no Brasil e uma no Uruguai. Surgiram grupos de
trabalho e o objetivo de nova pesquisa consistiu em: fazer uma investigacdo sobre 0s
locais onde estavam sediadas as ditas casas no sentido de procurar quem la vivia e em

que medida a lingua e cultura portuguesas se mantinham vivas, ndo esquecendo a
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especificidade acoriana. Esta investigacdo resultou na realizacdo de exposi¢des orais
pelos nove grupos de trabalho (um grupo por cada uma das nove Casas dos Agores).
Mais um desafio lancado a turma D do nono ano: vamos realizar um intercdmbio
escolar com uma escola brasileira do estado mais a sul do pais? Desafio aceite.

Deu-se inicio a elaboragdo do projeto (documento que surgiu fruto do trabalho
colaborativo entre professores e alunos), a sua apresentacdo a direcdo da escola, aos
membros do Conselho Pedagdgico, aos encarregados de educacdo dos alunos e ao
Governo dos Agores. Entrou-se em contacto com a Casa dos Acores do Rio Grande do
Sul e com a Prefeitura de Gravatai, tendo-lhes sido apresentado o projeto de
intercdmbio. A Prefeitura, através da Secretaria Municipal de Educagdo, encaminhou-o
para a Escola Municipal de Ensino Fundamental Alberto Pasqualini. Esta, pela méo da
sua diretora, agarrou o projeto, vendo nele uma oportunidade de trabalhar com os seus
alunos a cultura portuguesa, em geral, e a agoriana, em particular, tdo fortemente
implantada naquela regifo. E importante relembrar que foram alguns agorianos que
fundaram a cidade de Porto Alegre, capital do estado do Rio Grande do Sul, e se
fixaram naquela regido corria 0 ano de 1752.

"Na Linha do Horizonte - O Acoriano no Mundo™ foi o titulo atribuido ao projeto
de intercdmbio internacional escolar que envolveu alunos do 10.° ano da Escola
Secundaria Domingos Rebelo, em Ponta Delgada, Acores, e os alunos da turma 1 do 8.°
ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Alberto Pasqualini, em Gravatai, no
estado brasileiro do Rio Grande do Sul.

Durante esse ano letivo (2007/2008), ano um do projeto, preparou-se tudo o que
era necessario para o levar a bom porto: angariacao de verbas para a viagem de aviao e
para o alojamento; recolha de informagBes sobre a cidade (receitas de pratos tipicos,
letras de cancdes, contos e lendas, fauna e flora agorianas); construcéo de cartazes, de
painéis, e de mapas; recolha fotografica da paisagem da ilha de Sdo Miguel, com vista a
montagem de exposicdes; e estabelecimento de contactos com diversos organismos
regionais (Direcdo Regional das Comunidades, Direcdo Regional do Turismo, Direcéo
Regional do Empreendedorismo, Direcdo Regional da Cultura, Direcdo Regional da

Educacdo e Presidéncia do Governo). Os alunos trocaram correspondéncia e e-mails
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entre si, 0 que serviu para se conhecerem um pouco e para partilharem o que havia de
melhor em ambas as terras.

No segundo ano, ano letivo 2008/2009, estando os alunos no 10.° ano, a
angariacdo de fundos manteve-se. Além disso, tanto os alunos como 0s professores
acompanhantes ocuparam-se da preparacdo minuciosa de manifestacGes culturais que
dariam a conhecer os Acores aos alunos de Gravatai e ensaiaram dancas tipicas
acorianas e pequenas dramatiza¢des da vida tradicional agoriana como a apanha do cha,
a matanca do porco e a Festa do Divino Espirito Santo. Antes da partida para o Rio
Grande do Sul, produtos tipicos (queijo, doces, licores, queijadas, bolos Iévedos, massas
sovadas, ananases, cha, entre outros) foram adquiridos e reunidos para, conjuntamente
com os trabalhos produzidos pelos alunos, darem corpo a exposi¢des que teriam lugar
na escola do intercdmbio e na Casa dos Agores em Gravatai. Para além da manutengéo
da correspondéncia e da troca de e-mails, realizaram-se videoconferéncias,
possibilitando ndo sé a apresentacdo dos alunos envolvidos no intercdmbio, mas
também a partilha de conhecimentos e experiéncias.

A estada durou dez dias e estreitou os lacos comecgados meses antes. Realizaram-
-se visitas a locais cuja presenca portuguesa/acoriana estava bem marcada: Gravatai,
Glorinha, Santo Anténio da Patrulha, Gramado, Canela, Porto Alegre e Pelotas.
Visitaram-se escolas municipais, destacando o dia que se passou na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Alberto Pasqualini com a exposicdo sobre os Acores, dancas
acorianas e gaulchas, dramatizacdo de pecas de teatro, momentos de capoeira,
degustacdo de produtos tipicos agorianos e galchos, e muito convivio entre os alunos do
intercdmbio e os demais da escola bem como seus familiares. Visitou-se a Casa dos
Acores do Rio Grande do Sul, local onde se montou mais uma exposi¢do sobre 0s
Acores e onde se comemorou 0 Dia de Portugal e das Comunidades Portuguesas.
Fomos recebidos pelo Presidente do Parlamento Estadual e pelos lideres dos partidos
com assento parlamentar na Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul.

O saldo do intercambio foi altamente positivo, uma vez que todos os objetivos
foram amplamente atingidos. Os alunos puderam ouvir falar a variedade do portugués

do Brasil no Brasil: a palatalizacéo de /t/ e /d/ antes de /i/ ténico e atono e de /e/ pds-
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-ténico, a semivocalizacdo do /I/ em final de silaba e de palavra, a velarizagcdo ou
supressédo do /r/ final, a introducdo de um /i/ entre duas consoantes que normalmente
n&o formam grupo consonantico, a colocagdo dos pronomes atonos em posicéo pré-

-verbal e no inicio de frase, a utilizacdo do pronome ele com funcdo de complemento
direto, a utilizacao do gerundio (em situacdes em que, na variedade padrdo do portugués
europeu, se utiliza o infinitivo), a alteracdo no uso de preposi¢Bes que introduzem
complementos verbais, a concordancia em numero no interior do grupo verbal, o

ANl

tratamento familiar "vocé", a existéncia de um grande nimero de vocabulos de origem
tupi e a presenca de vocabulario de origem africana. Para além da questdo linguistica,
esta visita confirmou a presenca portuguesa/agoriana nestas paragens atraves da
arquitetura das casas, da religido (comemoracao das Festividades do Espirito Santo), de
alguma gastronomia, da mdusica e da danca.

A visita a escola do intercambio coincidiu com as celebracdes do Dia de Portugal
e das Comunidades e possibilitou, in loco, contactar com a variedade brasileira do

portugués.

1.2.3. ""Da Lava nasceu um Povo!"*

No ano letivo 2008/2009, lecionando na Escola Secundaria Domingos Rebelo, em
Ponta Delgada, Acores, foi-me atribuida a turma J do 8.° ano de escolaridade que
haveria de acompanhar até ao nono ano. Este ano letivo possibilitou-me concluir que
estava perante um grupo de alunos curioso, empenhado, responsavel, trabalhador e
sempre pronto a expandir os seus conhecimentos, indo mais além daquilo que era
trabalhado na sala de aula. Este grupo era o ideal para desenvolver um projeto de
intercdmbio com uma escola do Uruguai. Porqué o Uruguai?

A comunidade agoriano-descendente residente em San Carlos, pertencente a
associacdo "Los Azorefios", teve conhecimento de que alunos acorianos iriam ao sul do
Brasil para promover os Acores, por um lado, e constatar a presenca da agorianidade
naquelas paragens do globo, por outro, e enderegaram a mim e a professora de Ciéncias

Naturais, Clara Castro, um convite: estabelecermos intercambio escolar com o Colégio
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Santa Helena, em Montevideu. A missiva foi aceite por nds e apresentada a turma acima
referida no final do ano letivo. O entusiasmo foi grande entre os discentes pois
possibilitar-lhes-ia ir a um pais tdo longinquo como era o Uruguai, dando um "pulo™ a
Buenos Aires.

Novo ano letivo, 2008/2009, e o intercambio escolar ganha forma, com base no
projeto "Da Lava nasceu um Povo", que foi dado a conhecer aos alunos, aos seus
encarregados de educacdo, a direcdo da escola, aos membros do Conselho Pedagdgico
(CP) e ao Governo dos Acores. Passada esta fase e tendo sido obtida a aprovagdo do
projeto pelo CP da escola, entrou-se em contacto com a Casa dos Agores do Uruguai,
com o professor William Stebniki Tabora, a quem caberia a tarefa de coordenar o
projeto no seu pais, com a Embaixada de Portugal em Montevideu, com o Governo do
Uruguai e com a comunidade luso-descendente. O ano um do projeto consistiu em
angariar fundos para a viagem de avido, para o alojamento, para algumas refeicGes e
para algumas deslocacdes. A par disto, os alunos encetaram contacto com 0s seus
colegas do Colégio Santa Helena, trocando correspondéncia por e-mails, e pesquisaram
sobre o Uruguai e sobre os Agores. Recolheram textos da literatura oral e tradicional
(contos e lendas), textos informativos sobre os Acores (origem, localizacdo geografica,
relevo, atividade sismica na regido, atividades economicas, tradi¢cdes culturais e
gastronémicas), construiram mapas em 3D, réplicas de vulcdes e fotografaram a
paisagem. No segundo ano do projeto, alunos e professores ensaiaram dancas agorianas,
cancdes e pequenas dramatizacbes. A angariacdo de verbas manteve-se até a partida
para Montevideu e a aquisicdo de produtos tipicos (queijo, doces, licores) teve lugar
uma semana antes do embarque.

Apo6s uma viagem de mais de dez horas, alunos e professores chegaram a capital
do Uruguai. Durante dez dias, 0 nosso grupo percorreu as seguintes localidades:
Montevideu, San Carlos, Coldnia del Sacramento, Maldonado, Punta del Este, Barra e
Buenos Aires.

Na capital do Uruguai, visitamos a cidade velha, pragas, museus, palacios, um
teatro, a catedral, mercados e o porto. Para além destes lugares, houve outros que

merecem aqui algum destaque: uma escola primaria cujo nome era Portugal e onde se
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ofereceram livros de autores portugueses para a sua biblioteca; o Ministério do Turismo,
onde fomos recebidos pelo ministro e onde decorreu uma conferéncia de imprensa sobre
a nossa presenca, sendo de referir que o Ministério do Turismo considerou 0 nosso
projeto de interesse nacional, e a Casa de Portugal onde celebramos o dia 10 de junho
de 2010 com a exposicdo dos trabalhos que os alunos acorianos levaram, a degustacédo
de produtos agorianos, dancas e dramatizacdes.

Também foi em Montevideu que se efetivou o contacto quer com os alunos
uruguaios do intercambio quer com adultos que frequentavam, a noite, aulas de
Portugués. Em relacdo ao primeiro, passamos um dia inteiro no Colégio Santa Helena,
convivendo com os alunos uruguaios durante os intervalos das aulas e o almoco,
assistindo a aulas de Espanhol, promovendo a lingua portuguesa (no auditério foi-me
possivel dar uma aula sobre Os Lusiadas, de Camdes) e dando a conhecer 0s Agores
através da montagem de uma exposicao, com a degustacdo de produtos, com momentos
de danca e com a representacdo de pequenas cenas da vida do quotidiano de outros
tempos (apanha do cha, matanca do porco e a Festa do Divino Espirito Santo). No que
toca ao ensino do Portugués, foi-nos possibilitado visitar a instituicdo "Brasil Clube"
onde se ministram aulas de Portugués, variedade brasileira. Aqui os alunos
aperceberam-se de que a lingua portuguesa ensinada era a variedade brasileira dado que
0 sotaque do portugués do professor e dos alunos uruguaios era o brasileiro: a
palatalizacdo de /t/ e /d/ antes de /i/ tonico e atono e de /e/ p6s-tonico, a semivocalizagao
do /Il em final de silaba e de palavra, a velarizagdo ou supressdo do /r/ final, a
introducdo de um /i/ entre duas consoantes que normalmente ndo formam grupo
consonantico; que os mesmos colocavam 0s pronomes atonos em posicdo pré-verbal e
no inicio de frase, utilizavam o pronome "ele” com funcdo de complemento direto,
usavam o gerundio (em situacdes em que, na variedade padrdo do portugués europeu, se
utiliza o infinitivo), alteravam o uso de preposicdes que introduzem complementos
verbais, nem sempre faziam a concordancia em ndmero no interior do grupo verbal e
tratavam as pessoas por vocé, isto no didlogo travado connosco. Na leitura de textos, a
fonética era 0 que sobressaia mais e nao deixava davidas.

Os alunos acorianos, ja em solo portugués, avaliaram o intercambio de forma
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muito positiva, chegando mesmo a afirmar que ter ido ao Uruguai e a Argentina jamais
seria esquecido e que contribuiu para tomar consciéncia de que se ensinava portugués
do Brasil tdo longe da patria. Esta avaliagdo foi corroborada pelos docentes
acompanhantes. Apraz referir que, durante a nossa permanéncia no Uruguai, uma
comitiva de professores brasileiros da Escola Alberto Pasqualini esteve presente e
participou em todas as atividades realizadas, possibilitando aos alunos o contacto com

falantes do portugués do Brasil.

1.2.4. "Entre Mornas e Fado""

No ano letivo 2011/2012, os alunos do sétimo ano da Escola Bésica de Penafiel
Sudeste foram convidados a participar no intercambio escolar intitulado "Entre Mornas
e o0 Fado!" com alunos do mesmo ano de escolaridade pela Escola Secundaria Olavo
Moniz, na ilha do Sal, em Cabo Verde.

Este intercambio consistiu na troca de correspondéncia, no envio de e-mails e
numa videoconferéncia envolvendo os alunos portugueses e cabo-verdianos. O
conteldo das mensagens escritas trocadas exigiu aos alunos envolvidos a recolha de
informacdes sobre as suas terras, nomeadamente: a sua localizagdo geografica, as
principais atividades culturais e econdmicas, as personagens ilustres, 0s monumentos, e
ainda promoveu a recolha de textos da literatura oral e tradicional, sobretudo contos e
lendas. A videoconferéncia, que durou aproximadamente quarenta e cinco minutos,
contemplou, de ambas as partes, a apresentacdo dos alunos, a leitura/declamacédo de
textos, a dramatizacdo de uma lenda e promoveu pequenos momentos de dialogo.

A avaliagdo, levada a cabo por alunos e professores, foi muito positiva, uma vez
que os alunos puderam tomar consciéncia das diferencas da variedade cabo-verdiana do
portugués, do espaco insular que é Cabo Verde, enriquecendo 0s seus conhecimentos
vocabulares e culturais através do contacto direto com o crioulo, muitas vezes, usado

como forma de veicular a mensagem.
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1.2.5. "Também Sou Europa!"

No ano letivo 2011/2012, estando a exercer fungbes de Coordenador do Clube
Europeu na Escola Basica de Penafiel Sudeste e partindo da ideia da importancia dos
emigrantes na divulgacdo da lingua e da cultura portuguesas nas terras onde trabalham e
vivem, lancei um desafio aos alunos do clube que consistiu no seguinte: de que modo 0s
emigrantes promovem a lingua e a cultura portuguesas longe da terra natal?

A proposta foi aceite e ganhou maior grandeza pelo facto de se decidir que ndo
seria apenas uma visita a comunidades de emigrantes, mas seria sobretudo levar um
pouco de Portugal até ela.

O grupo de alunos que frequentava o Clube Europeu decidiu centrar-se no
Luxemburgo, mais especificamente na cidade de Trois Viérges, visto que, nesta cidade,
existe uma grande comunidade de emigrantes portugueses oriunda de Penafiel, mais
concretamente das freguesias circunvizinhas da escola.

Para o intercambio escolar com o Luxemburgo, nomeadamente com a Escola
Europeia do Luxemburgo, o Clube Europeu da Escola Bésica de Penafiel Sudeste e o
Nucleo da Educagdo Especial da Escola Bésica e Secundéaria de Pinheiro elaboraram,
em conjunto, o projeto "Também Sou Europa!”, que culminou com a ida de vinte e oito
alunos ao Luxemburgo (vinte da Escola Basica de Penafiel Sudeste e oito da Escola
Bésica e Secundaria de Pinheiro).

Logo no inicio do ano letivo, o projeto foi apresentado ao Conselho Pedagdgico
de ambas as escolas, que o aprovou, e aos encarregados de educagdo dos alunos. Desde
0 primeiro dia até a ida para o Luxemburgo, os alunos, professores e a comunidade
educativa trabalharam arduamente na angariacdo de fundos para as viagens de aviao,
para o alojamento na Pousada da Juventude da cidade do Luxemburgo, para as refeicoes
e para as deslocacGes dentro e fora do pais, e ainda levaram a cabo pesquisas sobre o
concelho de Penafiel nomeadamente sobre a localizacdo geografica, o relevo, as
freguesias, as suas gentes, as atividades economicas e as tradi¢des culturais. O fruto
deste trabalho serviu de conteddo a correspondéncia trocada entre alunos e a montagem

de exposic¢des junto da comunidade emigrante portuguesa e da Escola Europeia do
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Luxemburgo.

Reunides periddicas entre os responsaveis do projeto das duas escolas e destes
responsaveis com os alunos foram momentos decisivos para avaliar a execugdo dos
trabalhos a apresentar: cartazes, folhetos, receitas, mapas, graficos, pequenos livros com
histdrias recolhidas junto dos mais idosos e fotografias. Nestas sessfes de trabalho,
delineou-se 0 programa a seguir no Luxemburgo, destacando a visita as cidades do
Luxemburgo e de Trois Vierges.

Na capital luxemburguesa, os alunos participaram num pedipaper promovido pela
Confederacdo da Comunidade Portuguesa do Luxemburgo, envolvendo participantes de
escolas europeias, de visita ao Luxemburgo, como, por exemplo, francesas, espanholas,
alemds, belgas e holandesas. Esta atividade possibilitou conhecer a historia da cidade e
alguns monumentos. Outro grande momento foi a visita guiada ao Tribunal Europeu,
um dos pilares da Unido Europeia, possibilitando a todos saber a missdo desta
instituicdo, a par do Parlamento Europeu e da Comissdo Europeia. Em Trois Vierges, a
Associagdo Cultural e Recreativa promoveu um almogo-convivio entre os imigrantes ai
residentes e os alunos. Durante o tempo de permanéncia nas instalagdes da associacao,
montou-se uma exposicdo sobre o concelho de Penafiel, convidando todos os
penafidelenses, seus descendentes e demais populacao a visita-la, sendo para uns um
momento de revisitar a memoria da sua terra natal e para outros conhecer um municipio
do norte de Portugal. Bruxelas estava mesmo ali ao lado e, depois de visitar o Tribunal
Europeu, fomos visitar o Parlamento Europeu e percorrer as ruas e avenidas mais
emblematicas da capital belga que nos levaram a visitar pracas, palécios, igrejas, entre
outros monumentos. Aproveitando a proximidade da cidade de Trier, na Alemanha, os
alunos recuaram ao tempo dos romanos e tiveram uma aula de Histéria em plena rua,
junto das muralhas, das termas e do aqueduto romanos.

E importante salientar que este intercAmbio, por envolver alunos da educacéo
especial, numa filosofia de escola inclusiva, contemplou as especificidades destes
intervenientes que realizaram, também, importantes atividades.

A avaliacdo que tanto os alunos como dos professores fizeram foi muito

positiva. Possibilitou varios intercambios: entre alunos de duas escolas diferentes, entre
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alunos do ensino regular e de educacdo especial, entre alunos e professores, entre
professores de escolas diferentes, entre alunos/professores e imigrantes portugueses e
entre alunos portugueses e estrangeiros, associada a partilha de saberes e de
experiéncias, realcando o uso da lingua portuguesa como meio de comunicagdo por
exceléncia entre 0s membros da comunidade imigrante portuguesa, perpetuando 0s usos

e 0s costumes do povo portugués.

1.3. Reflexdo baseada na experiéncia sobre o intercambio escolar como

estratégia pedagdgica
1.3.1. Intercambio escolar: conceito

No dicionario, a palavra "intercambio" significa, numa primeira ace¢do, "troca,
permuta” e, numa segunda ace¢do, “estabelecimento de relagdes reciprocas de ordem
cultural, comercial, social entre na¢des ou instituicdes”. Aplicado o termo a esfera da
educacdo, obtém-se a expressdo “intercambio escolar”, que se refere a uma atividade
realizada em meio escolar com finalidades educativas e consiste em promover 0s meios
para que os estudantes de uma determinada escola estabelecam contacto com estudantes
de outra escola. Estes trocam, entre si, correspondéncia, usando varios suportes (carta,
e-mail, redes sociais), aprendendo mais sobre os outros colegas, os locais donde sdo
oriundos, as tradi¢Ges culturais dos seus correspondentes, a0 mesmo tempo que
partilham essas mesmas informacgdes sobre a sua prépria cultura, lingua e vivéncia

escolar.
O intercambio escolar envolve diversas etapas e maltiplas atividades, efetivando-

-se com um encontro presencial entre os alunos: inicialmente uns deslocam-se a terra da

escola do intercAmbio e, posteriormente, acontecera o inverso.

No ponto seguinte, serdo descritas algumas atividades relativas a cada fase do

intercambio escolar.
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1.3.2. Intercambio escolar: preparacao, realizacéo e avaliacdo

Num intercambio escolar que culminar com a ida dos alunos a um pais de lingua

oficial portuguesa esta implicada uma logistica muito grande, que compreende quatro

fases distintas:

i.contactos institucionais;
ii. preparacdo para a viagem ao pais estrangeiro;
iii. visita ao pais;

iv. avaliacdo da visita ao pais e do intercambio.

1.3.2.1. Contactos institucionais

Escolhido o grupo turma para levar a cabo o intercdmbio, decisdo tomada

atendendo ao facto de serem meus alunos e da docente que comigo realizou 0s

intercambios, e de revelarem sentido de responsabilidade, autonomia, perseveranca,

curiosidade e espirito de iniciativa e de entreajuda, lancou-se o desafio aos alunos, aos

encarregados de educacdo e a direcdo da escola. Apés esta fase, elaborou-se o projeto

que foi apresentado e aprovado em Conselho Pedagdgico e deu-se inicio ao intercdmbio

cumprindo todo o conjunto de atividades devidamente calendarizadas:

elaborar e enviar o projeto de intercambio aos membros da direcdo e ao
presidente do conselho pedagdgico das escolas envolvidas;

contactar com Vérias instituicdes para obtencdo de apoio financeiro;

reunir com os pais/encarregados de educacdo dos alunos envolvidos no
intercAmbio para explicar os objetivos, a viagem, o alojamento, a seguranga,
entre outros assuntos;

recolher fundos para fazer face as despesas do intercambio (viagem e
alojamento);

reservar o transporte (autocarro, comboio e avido) e o alojamento.

Esta fase inicial é sobretudo da responsabilidade dos professores responsaveis

pelo intercambio escolar, uma vez que envolve procedimentos institucionais apenas.
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1.3.2.2. Preparacao para a viagem ao pais estrangeiro

Na fase preparatoria, ha uma variedade de atividades que podem ser realizadas
pelos alunos que vao participar no intercambio escolar. De acordo com Byram,
GribKova e Starkey (2002, pp. 14-15), nesta fase, os alunos sdo levados a expressar
pensamentos, preocupacdes e expectativas relativas ao intercambio.

Mas ha mais atividades que podem ser realizadas para além destas:

— trocar de correspondéncia via carta e e-mail;

— realizar videoconferéncias;

— pesquisar informacéo diversa;

— recolher fotografias e produzir videos sobre o espaco onde os alunos vivem;

— elaborar textos, cartazes e filmes;

— ensaiar as can¢0es e as dancas;

— ensaiar as pecas de teatro.

Durante esta fase, os alunos tém um papel central e todas as atividades séo

realizadas por eles tendo em vista a interagdo com o Outro e o encontro que se planifica

ao pormenor.

1.3.2.3. Visita ao pais

Na fase de realizacdo da visita, no periodo em que decorre a estada no espago de
visita, os alunos vivenciam experiéncias de imersdo numa nova geografia, com a sua
cultura. Nesta fase, € essencial que os alunos fagcam registos de diversa ordem. Byram,

GribKova e Stankey (2002) recomendam o uso do diério, nos seguintes termos:

"Learners should keep a diary as a safe metaphorical 'room' where they can express
feelings and reactions. They should also be brought into a ‘classroom' atmosphere with
their teachers so that each individual can compare and contrast their experience and
interpretation of it with that of others, and their teachers can help them with
misunderstandings or other problems. This has to be done during the visit because the
emotional involvement is very deep and needs to be handled immediately." (2002, pp.14-
15)
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Enquanto visitam o espaco, os alunos sdo convidados a reunirem-se uma ou duas
vezes, atendendo ao tempo que dura a visita, em grande grupo com os seus professores,
a fim de procederem a uma reflex@o, destacando o0s aspetos positivos e negativos
vividos até ao momento, justificando. Por outro lado, apontam, também, quais os
contributos que a visita e 0 contacto com os habitantes desse espaco deram para a sua

formagéo enquanto cidaddos e aventam as expetativas para o resto da estada.

1.3.2.4. Avaliacao da visita ao pais e do intercambio

Na fase final, de regresso a escola, sdo realizadas sobretudo atividades de reflexao

e de avaliacdo, de acordo com o que preconizam Byram, GribKova e Starkey:

"reflection on individuals' experience during the visit and, by sharing
and comparing, on an attempt to analyse and conceptualise what has been
experienced as a basis for understanding (some aspects of) the other
environment and the people who live there. One very effective way of doing
this is for them to prepare a presentation of their visit" (Byram, Gribkova and
Starkey 2002, pp. 14-15)

O culminar do intercambio reside na divulgacdo dos momentos vividos pelos
alunos participantes atraves da realizacdo de exposi¢cbes de fotografia e de artefactos
tipicos do espaco visitado, da projecdo de pequenos videos e de sessdes de testemunho
daquilo que se viveu e se aprendeu. Estes momentos exigem por parte dos alunos
participantes um trabalho individual e coletivo, convocando varios saberes e dominios
(oralidade, escrita, tratamento fotografico e video, entre outros). S&o dirigidos a
comunidade escolar no sentido de partilhar vivéncias e incentivar outros alunos a

empreender outros projetos de intercambio.

1.3.3. O intercambio escolar: potencialidades

O intercambio escolar constitui, como referem Byram, Gribkova e Starkey (2002),

an opportunity to promote savoir étre. So teachers have a responsibility to
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prepare for this reaction, and to take advantage of the opportunity it gives to help learners
to decentre, to make the strange familiar and the familiar strange. In other words, the
study visit or exchange is an opportunity to promote savoir étre. This is best done through
experiential learning, where learners can experience situations which make demands upon
their emotions and feelings and then reflect upon that experience and its meaning for
them, thus combining the affective and the cognitive. The teacher's role is to structure the
learning experience, to ensure that the ‘culture shock’ is productive and positive, and not
overwhelming and negative, and to help learners to analyse and learn from their

responses to a new environment. (Byram, Gribkova and Starkey 2002, p. 14)

Além disso, 0s mesmos autores apontam uma outra vantagem educativa: a maior
oportunidade que um intercambio escolar promove é a de realizar uma visita de estudo
que contribuird para a descoberta e aquisicdo de novas competéncias, tendo em conta a
maturidade dos alunos envolvidos. Estes podem levar a cabo tarefas simples ou
complexas atendendo ao seu estadio de desenvolvimento psicolégico: pesquisar sobre o
local e toda a sua envolvéncia geografica, social e econdmica de forma formal (leitura e
analise de documentos) e informalmente (entrevistas aos habitantes locais). Os mesmos
autores dao importancia também a cooperacdo que devera existir entre os professores de
diversas disciplinas, especialmente Geografia, Historia e outras matérias de cariz social
e humano, levando os alunos a desenvolver, inclusivamente nessas disciplinas,
pesquisas, graficos estatisticos e/ou mapas, leitura de textos historicos e
contemporaneos, tanto factuais como ficcionais, intera¢des verbais formais e informais
e escrita de textos de géneros transacionais e/ou utilitarios.

Neste dominio do promover o saber ser e aprender, envolvendo outras disciplinas,
lembramos o intercdmbio "llhas Encantadas do Atlantico”, com a Escola Secundaria de
Domingos Rebelo, em Sdo Miguel, em que um mesmo tema foi trabalhado pelas

disciplinas de Portugués, Inglés, Histdria, Geografia, Ciéncias Naturais e TIC.
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Capitulo 2. — O intercambio escolar como estratégia no

ensino-aprendizagem de Portugués lingua materna

2.1. O ensino de Portugués baseado na articulacdo das aprendizagens

O docente de Portugués, ao planificar a sua atividade letiva, quer seja a longo
prazo (anual e/ou periodal), quer seja aula a aula, esta ciente de que as aprendizagens
trabalhadas nunca poderdo ser apresentadas de forma estanque, em que uma nada tem a
ver com a outra. Pelo contrario, um dos pressupostos didaticos mais significativos no
ensino do Portugués é o da articulacdo das aprendizagens. Os conteudos trabalhados
com os alunos deverdo ser apresentados de forma interligada, ou seja, 0s Varios
dominios que sustentam o ensino do Portugués (Oralidade, Leitura, Escrita, Educacéo
Literdria e Gramaética) devem concorrer articuladamente, promovendo uma
aprendizagem integradora dos varios conteddos.

A interpenetracdo dos dominios, nuns casos mais do que noutros, ajuda a
desenvolver o aluno no seu todo como cidaddo e falante consciente e fluente da sua
lingua materna. Articular de forma sistémica é uma mais-valia pedagogico-didatica,
pois motiva os alunos, contextualiza os contetdos e consolida as aprendizagens numa
espiral de complexidade. Esta concecdo de aula de Portugués, acompanhada de uma
pedagogia ativa, promove junto dos alunos a vivéncia de experiéncias mais
enriquecedoras, integrando e recriando saberes.

Por outro lado, é importante que o docente tenha consciéncia de que a lecionagao
implica sempre uma ordenacgdo sequencial e hierarquica dos contetdos, atendendo aos
conhecimentos e as capacidades que os alunos deverdo adquirir e desenvolver para uso
concreto e real do seu dia a dia, partindo do conhecimento que ja possuem, dai Emilia
Amor (1994) referir que

"0 objetivo dominante a atingir consiste no desenvolvimento
progressivo da competéncia comunicativa, tal exigira que se trabalhe,
de modo integrado e diversificado, esse feixe de aptidGes que garantem

ao individuo o uso estratégico da lingua em situacdo, ou seja, o dominio
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dos mecanismos da producdo discursiva e textual, enquanto sujeito
enunciador ou enunciatario.”". (Amor 1994, p.19)
Cabe, assim ao professor, como afirma Olivia Figueiredo (2004):

"proporcionar a cada um dos seus alunos os instrumentos
operatdrios para que eles sejam capazes de relacionar a lingua com eles
préprios, numa tripla perspetiva: a lingua como objeto de conhecimento
(aspeto cognitivo); a lingua como objeto de fruicdo (aspeto ludico-
afetivo); a lingua como objeto de comunicacdo (aspeto pragmaético-
social)." (Figueiredo 2004, p.15)

2.2. O intercambio escolar como estratégia para a aprendizagem articulada

de competéncias de Portugués

O intercambio escolar como estratégia de ensino permite criar uma situacao
complexa de desempenho especifico de diversas competéncias em situacdo real de
comunicacdo. Desde 0 momento em que se cria e discute a ideia de intercdmbio até a
sua realizacdo e avaliagdo, os alunos estdo sempre ativos no desenvolvimento de
multiplas competéncias interligadas: leitura, escrita, compreensdo oral, producdo oral
formal e informal, reflexdo sobre a lingua, em que se inclui a consciéncia da variagdo
linguistica, entre outras.

O intercambio escolar surge, aqui, como uma estratégia de operacionalizacdo de
varios contetdos a trabalhar, partindo de uma situacdo-problema, e revestindo-se como
"a melhor forma de adquirir e aquilatar competéncias a todos 0s niveis de dominios de
saberes (ouvir, falar, ler texto literario e ndo literario, escrever, funcionamento da
lingua) e a todas as areas do saber-fazer e do saber-ser.” (Figueiredo 2004, p. 35)

O intercdmbio escolar enquadra-se muito bem naquilo que Emilia Amor, em
Didatica do Portugués - Fundamentos e Metodologia, considera como estratégias
pedagogicas eficazes, ao referir o seguinte:

"Do que se expOs pode concluir-se que as estratégias

pedagdgicas mais eficazes serdo aquelas que mais perto estiveram de
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proporcionar situacBes de aprendizagem: conjunto de dispositivos
mediante 0s quais um sujeito, a partir do seu projeto e das competéncias
que ja possui, se apropria de novas competéncias - de exercer sobre elas

algum controle e avaliagéo."(Amor 1994, p.32)

No que se refere ao ensino do Portugués lingua materna, importa explicitar o que
se entende de facto por “situacdes de aprendizagem". Ainda de acordo com Emilia

Amor,

"No dominio da lingua materna as situacdes de aprendizagem
identificam-se com situagbes de comunicacdo protagonistas ou
vivenciaveis pelo aluno; séo situagdes em que lhe sdo propostas uma ou
varias tarefas ou problemas que ele ndo podera resolver sem efetuar ou
consolidar aprendizagem(ns) linguistico-comunicativa(s) especifica(s).
E nessa perspetiva de insercdo no real e de implicagio do aluno que se

pode, ainda, designa-las por situa¢des-problema.” (Amor 1994, p. 32)

2.3. Aprendizagens de Portugués desenvolvidas atraves de intercambios

escolares

O trabalho realizado com os alunos envolvidos em experiéncias de aprendizagem
através do intercambio escolar nunca perdeu de vista 0S normativos programaticos em
vigor nos anos letivos em causa, que continham objetivos orientadores para o
desenvolvimento de competéncias como leitura, escrita, oralidade e conhecimento

explicito da lingua/gramatica.

2.3.1. Competéncia do oral
As atividades que estdo ao servigo da interagdo verbal entre os alunos envolvidos
num intercambio escolar englobam videochamadas em momentos formais e informais,
sendo estas ultimas (as informais) impossiveis de controlar na medida em que os alunos
as realizam fora do espaco de sala de aula, longe do olhar do professor.
As videochamadas ditas formais, isto €, concertadas entre os docentes

coordenadores do intercAmbio escolar das escolas envolvidas, implicam a marcacéo de
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dia e hora, e sdo preparadas pelos alunos e professores que participam no intercambio.
Para além desta premissa, marcacdo do dia e da hora, hd que preparar 0s meios
tecnoldgicos (computador, projetor, colunas de som e aplicativo online, Skype/
Messenger ou outro), de modo a que tudo funcione, e providenciar um espaco (sala de
aula ou auditdrio da escola) para acomodar os alunos.

A preparacdo da videochamada formal faz com que os alunos, sob a orientagéo do
professor, desenhem um plano onde constardo as atividades a levar a cabo. S&o
calendarizadas algumas sessGes ao longo do periodo de vigéncia do intercambio e
distribuidas tarefas pelos alunos, que se organizam em grupos de trabalho. As
videochamadas tém a duracgdo de cerca de trinta a quarenta minutos.

Numa primeira sessdo, o primeiro grande momento é a apresentacdo oral dos
alunos das escolas envolvidas, sendo esta, por vezes, tradicional (dizer o nome, a idade,
a morada, os passatempos), na medida em que é o primeiro grande momento de
exposicdo fisica perante o grande grupo, havendo, por isso, alguma timidez e
nervosismo. Podera ainda ocorrer, neste primeiro contacto, a divulgacdo de alguma
informacdo sobre as localidades onde as escolas se encontram sediadas. Esta
apresentacdo oral ficara a cargo de um grupo de alunos, requer uma pesquisa prévia e
uma planificacéo.

Nas sessdes seguintes, os alunos de ambas as escolas falardo de temas variados e
de interesse comum; poderédo reservar alguns minutos para uma pequena representacao
teatral ou leitura de um texto ou coreografia de uma danca, entre outras atividades que
se considerem relevantes. Em todos estes momentos de interacdo verbal estdo presentes
0s principios de cooperacao e cortesia, 0 respeito pela diferenca linguistica (caso haja),
0 espirito de partilha e o saber-estar.

No final de cada sessdo, faz-se, oralmente, uma reflexdo sobre 0 modo como as
interacOes verbais realizadas decorreram e uma sistematizacdo das aprendizagens que se
obtiveram.

Tendo em conta os intercAmbios escolares realizados (descritos no capitulo 1),
sistematizo, na tabela seguinte, os conteidos programaticos implicados nas atividades

mencionadas.
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Ano de
escolaridade

Desempenho dos alunos (de acordo
com o programa de Portugués)®

Acdo estratégica de ensino

Competéncia(s)

3.%ciclo do
ensino

béasico (7.,

8.2¢e9.2ano)

= Seguir didlogos, discussdes ou
exposicoes, intervindo oportuna e
construtivamente.

= Implicar-se na construcao partilhada de
sentidos:
— atender as reacdes verbais e nao-
verbais do interlocutor para uma
possivel reorientacdo do discurso;
— pedir e dar informacdes, explicacdes,
esclarecimentos;
— apresentar propostas e sugestoes;
— retomar, precisar ou resumir ideias
para facilitar a interagdo;
— estabelecer relacbes com outros
conhecimentos;
— debater e justificar ideias e opinides;
— considerar pontos de vista contrarios
e reformular posicdes.

Assumir diferentes papéis em situacdes

de comunicacéo, adequando as

estratégias discursivas as funcgdes e aos

objetivos visados.

= Respeitar as convengdes que regulam a
interacdo verbal.

= Explorar os processos de construgdo do
didlogo e 0 modo como se pode agir
atraveés da fala.

— Realizacéo de videochamadas, de
acordo com um plano de
intercadmbio oral:

o duracdo méxima entre 30 a 40
minutos;

o espaco sala de aula;

o nimero minimo de 3 sessdes
no periodo de vigéncia do
intercambio;

o tarefas distribuidas pelos
alunos para as diversas
atividades que preenchem as
videochamadas.

Cada sessdo de videochamada é
composta por diferentes sequéncias
de interagdo, de acordo com
finalidades comunicativas como:

- fazer a apresentacdo pessoal de
cada participante (nome, idade,
morada, passatempos, expectativas
em relacdo ao Outro);

- dar a conhecer a localidade em
gue a escola estd implantada
(geografia, populacéo, atividades
econdmicas, lazer e entretenimento,
cultura);

Participar em situacdes
de interagdo oral.
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= Planificar o uso da palavra em fungéo
da analise da situagdo, das intencGes de
comunicacdo  especificas e  das
caracteristicas da audiéncia visada.

= Utilizar informacéo pertinente,
mobilizando conhecimentos pessoais ou
dados obtidos em diferentes fontes.

= Organizar o discurso, assegurando a
progressdo de ideias e a sua
hierarquizagdo.

» Produzir textos orais, de diferentes
tipos, adaptados as situacbes e
finalidades de comunicagdo: exprimir
sentimentos e emoc0es; relatar/recontar;
informar/explicar;  descrever;  fazer
apreciagbes  criticas; apresentar e
defender ideias, comportamentos e
valores;  argumentar/convencer  0S
interlocutores; fazer exposi¢cdes orais;
dar a conhecer/reconstruir universos no
plano do imaginario).

= Usar da palavra com fluéncia e
correcdo, utilizando recursos verbais e
ndo-verbais com um grau de
complexidade adequado as situacGes de
comunicagao.

» Diversificar o0 vocabuldrio e as
estruturas utilizadas no discurso, com
recurso ao portugués-padrao.

= Explorar  diferentes formas de
comunicar e partilhar ideias e producdes
pessoais selecionando estratégias e
recursos adequados para envolver a
audiéncia.

» Utilizar adequadamente ferramentas
tecnoldgicas para assegurar uma maior
eficicia na comunicagdo.

- divulgar a cultura da localidade
através de manifestacdes como
representacOes teatrais, leitura de
textos, danca, canto, entre outras;

- expor temas variados, de interesse
comum.

— Interacéo verbal presencial
durante a visita e estada na
localidade da escola com a qual
se estabelece o intercdmbio.

— Exposicéo oral sobre temas
relacionados com a literatura e a
cultura do pais e da localidade da
escola no pais que se visita
perante publicos diversificados e
montagem de exposicGes com
cartazes e proje¢éo de videos:
alunos da escola de intercambio,
entidades oficiais das localidades
visitadas.

— Apresentacdo de manifestaces
culturais diversas: dramatizacdes,
leitura, recitagdes, dangas e
cancoes.

— Producdo escrita de textos de
reflexdo (por exemplo, em
diarios) e de avaliagéo das
atividades.

Falar para construir e
expressar conhecimento

CONTEUDOS PROGRAMATICOS TRABALHADOS: tipologia textual (texto conversacional); locutor; interlocutor;
principios reguladores da interacdo discursiva; principio de cortesia; formas de tratamento; didlogo; estratégias discursivas;
variedades situacionais; variedades sociais; caracteristicas da fala espontanea e caracteristicas da fala preparada; tipologias
textuais (texto narrativo, descritivo, expositivo, argumentativo, instrucional, preditivo); coeréncia; coesdo; principio de
pertinéncia e de cooperacdo; sequéncia de enunciados; progressdo tematica; entoacdo; lingua padrao (tragos especificos);
recursos linguisticos e extralinguisticos.
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Como se pode comprovar, por meio do intercambio escolar, os alunos assumem
diversos papéis comunicativos em situagdes de complexidade e de formalidade
variadas, de modo a poderem desenvolver capacidades, atitudes e conhecimentos
relacionados com a interagdo verbal, a compreenséo e a expressdo oral em contextos

formais e informais.

2.3.2. Leitura e escrita

Tendo em conta que o intercambio em causa se estabelece numa situagdo de
comunicacdo a distancia e, na maior parte do tempo, em diferido, a leitura e a escrita
sdo atividades comunicativas permanentes para os alunos envolvidos. Por essa razéo,
abordarei estas competéncias em conjunto.

O intercambio escolar possibilita aos alunos envolvidos a leitura de textos variados
fruto da correspondéncia trocada, isto €, durante o periodo em que se comunicam por e-
-mail ou por outro dispositivo, 0s alunos poderao ler receitas de pratos tipicos, letras de
cancgoes, textos da literatura oral, como lendas e contos da regido onde vivem 0s seus
correspondentes. Para além destes, também poderdo ler textos informativos/expositivos
sobre a regido da escola de intercambio (artigos, noticias, reportagens, entrevistas, guias
turisticos, entre outros). Terdo ainda ao ser dispor textos literarios de autores da regido
da escola de intercambio (contos literarios, romances, poemas). Com isto desenvolverdo
a sua competéncia leitora e adquirirdo mais conhecimentos ndo sé relativos a regido da
escola de intercambio (historia, economia, cultura, tradi¢bes, por exemplo) como
também a nivel linguistico, apropriando-se de expressfes idiomaticas, novas palavras
ou de palavras cujo contexto de ocorréncia € diferente do seu, de construcfes sintaticas
diferentes das que usam habitualmente, por exemplo.

Esta estratégia promove, também, a producdo de textos escritos, nomeadamente de
textos expositivos, uma vez que os alunos terdo de escrever sobre 0s temas pesquisados
ora sobre a sua escola ora sobre a sua terra, colocando esta informagédo ou nos e-mails
que escreverao em algum desdobravel que fardo ou em cartazes que confecionardo. Para
além desta tipologia de textos, o aluno podera ser chamado a emitir a sua opinido sobre

o intercambio, tendo que redigir um texto argumentativo, e, ainda, elaborar textos
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narrativos nos quais colocara alguma informacao que recebeu, criando uma historia.

O intercambio escolar promove o0 contacto com a estrutura e as caracteristicas de

textos de tipologias varias, fazendo com que os alunos identifiqguem esses textos noutros

contextos e saibam construi-los quando Ihes for solicitado.

Ano de
escolaridade

Desempenho dos alunos (de acordo com
0 programa de Portugués)

Acdo estratégica de ensino

Competéncia(s)

3.0 ciclo do
ensino
béasico (7.°,
8.2¢9.2ano)

= Definir uma intencdo, seguir uma
orientacdo e selecionar um percurso de
leitura adequado.

= Utilizar, de modo auténomo, a leitura
para localizar, selecionar, avaliar e
organizar a informacéo.

= Utilizar procedimentos adequados a
organizacdo e tratamento da informagcéo:
tomar notas; identificar ideias-chave;
elaborar e utilizar grelhas de registo;
esquematizar.

= Interpretar textos com diferentes graus de
complexidade, articulando o0s sentidos
com a sua finalidade, os contextos e a
intencdo do autor: formular hipoteses
sobre os textos; identificar temas e ideias
principais; identificar pontos de vista e
universos de referéncia; identificar causas
e efeitos; fazer inferéncias e deducdes (4);
distinguir facto de opinido; identificar
elementos de persuasdo; identificar
recursos linguisticos utilizados; explicitar
o sentido global do texto.

= |dentificar relagoes intratextuais,
compreendendo de que modo o tipo e a
intencdo do texto influenciam a sua
composicdo formal.

= Comparar e distinguir textos,
estabelecendo diferengas e semelhangas
em funcg&o de diferentes categorias.

= Identificar e caracterizar as diferentes
tipologias e géneros textuais.

= Interpretar processos e efeitos de
construcdo de significado em textos
multimodais.

Implementag&o de atividades a
realizar pelos alunos mediante
leitura e escrita de textos de
diferentes géneros:

— producdo de textos de natureza
transacional relacionados com a
preparagdo da viagem: pedido de
apoio financeiro a diversas
entidades, fazer reservas de
transportes (autocarro, avido,
comboio); pedido de autorizagao
para o projeto ao diretor da escola
e aos orgdos de gestdo (conselho
pedagdgico);

— interacdo verbal escrita através de
e-mail a manter com regularidade
com o(s) aluno(s) da escola
parceira que foi atribuido a cada
um;

— pesquisa de varias fontes para
obtengdo de informacéo relativa
ao meio envolvente da escola
(geografia, historia, populacéo,
atividades econdmicas, lazer e
entretenimento);

— recolha de textos da literatura oral
e tradicional da localidade em que
a escola esté inserida (sobretudo
contos e lendas);

— leitura da informacdo divulgada
pelos alunos da escola parceira
para ficar a conhecer os alunos, a
escola, a localidade.

Ler para construir
conhecimento(s).
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= Produzir enunciados com diferentes Escrever para construir
graus de complexidade para responder e expressar
com eficécia a instrugdes de trabalho. conhecimento(s).

= Recorrer a escrita para assegurar o
registo e o tratamento de informagao
ouvida ou lida.

= Utilizar a escrita para estruturar o
pensamento e sistematizar conhecimentos.

= Utilizar, com autonomia, estratégias de
preparacdo e de planificacdo da escrita de
textos.

= Selecionar tipos e formatos de textos
adequados a intencionalidades e contextos
especificos: narrativos (reais ou
ficcionais); descritivos (reais ou
ficcionais); expositivos; argumentativos;
instrucionais; dialogais e dramaticos;
preditivos; do dominio dos media; do
dominio das relagdes interpessoais.

= Redigir textos coerentes, selecionando
registos e recursos verbais adequados:
desenvolver pontos de vista pessoais ou
mobilizar dados recolhidos em diferentes
fontes de informac&o; ordenar e
hierarquizar a informacéo, tendo em vista
a continuidade de sentido, a progressdo
temaética e a coeréncia global do texto; dar
ao texto a estrutura e o formato
adequados, respeitando convencoes
tipoldgicas e (orto)gréaficas estabelecidas;
diversificar o vocabulério e as estruturas
utilizadas nos textos, com recurso ao
portugués-padrdo; respeitar as regras da
pontuacdo e sinais auxiliares da escrita.

= Utilizar, com progressiva eficécia,
técnicas de reformulacéo textual.

= Utilizar, com autonomia, estratégias de
revisao e aperfeicoamento de texto.

= Assegurar a legibilidade dos textos, em
papel ou suporte digital.

= Utilizar com critério as potencialidades
das tecnologias da informacao.

CONTEUDOS PROGRAMATICOS TRABALHADOS: leitor; bibliografia; hipertexto; sequéncia textual; estratégia
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discursiva; contexto e cotexto; significacdo lexical; figuras de retorica e tropos; texto literério e texto ndo-literario; tipologia
textual (texto conversacional, narrativo, descritivo, expositivo, argumentativo, instrucional, preditivo); significacdo e
relacbes semanticas entre palavras; enunciados instrucionais; texto; plano de texto; tipologia textual; sequéncia textual;
sequéncia narrativa (eventos; cadeia de eventos); sequéncia descritiva (descricdo literaria, descri¢cdo técnica, planos de
descricdo); sequéncia expositiva (referente; analise ou sintese de ideias, conceitos, teorias); sequéncia argumentativa (facto,
hipbtese, exemplo, prova, refutacdo); sequéncia dialogal (intercdmbio de ideias, comentério de acontecimentos); reproducao
do discurso no discurso; coeréncia textual; convengdes e regras para a configuracdo gréafica; lingua padrdo (tragos
especificos); variedades sociais e variedades situacionais; pontuacdo e sinais auxiliares de escrita; parafrase, sintese,
resumo; configuracdo grafica.

2.3.3. Conhecimento explicito da lingua®

Os intercdmbios escolares descritos no capitulo 1 proporcionaram aos alunos que
neles participaram o contacto direto com falantes do portugués em diversas partes do
mundo. De todas as aprendizagens especificas da disciplina de Portugués, aquela que,
neste contexto pedagodgico, mais esteve em relevo foi a que se relaciona com a

diversidade e a normalizacéo linguistica.

® Usamos esta designacdo tendo em conta que, neste capitulo, estamos a seguir os Programas de
Portugués do Ensino Bésico, homologados em margo de 2009, por ser este 0 documento de referéncia em
vigor no periodo anterior a 2012, ano em que houve mudanca curricular.
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Ano de
escolaridade

Desempenho dos alunos (de acordo com o
programa de Portugués)

Acdo estratégica de ensino

Competéncia(s)

3.%ciclo do
ensino

béasico (7.,

8.2 e 9.°2ano)

= Reconhecer a lingua como sistema
dinamico, aberto e em elaboragdo continua.

= |[dentificar, em textos orais e escritos, a
variacdo nos varios planos (fonoldgico,
lexical, sintatico, semantico e pragmatico).

= Distinguir contextos geograficos, sociais,
situacionais e historicos que estdo na
origem de diferentes variedades do
portugués.

= Caracterizar o portugués como uma lingua
romanica.

= |dentificar dados que permitem
contextualizar a variacdo historica da
lingua portuguesa.

= Caracterizar o processo de expansdo da
lingua portuguesa e as realizacGes
associadas ao seu contacto com linguas
néo-europeias.

= Reconhecer especificidades fonolégicas,
lexicais e sintaticas nas variantes do
portugués nao-europeu.

= Sistematizar propriedades da lingua padréo.

= Consultar regularmente obras
lexicogréficas, mobilizando a informag&o
na analise da rececdo e da producéo do
modo oral e escrito.

= Distinguir contextos de ocorréncia de
modificacdo dos fonemas nos planos
diacronico e sincronico.

Implementacéo de atividades a
realizar pelos alunos mediante
leitura e escrita de textos de
diferentes géneros:

— produgdo de textos de
natureza transacional
relacionados com a
preparacdo da viagem:
pedido de apoio financeiro a
diversas entidades, fazer
reservas de transportes
(autocarro, avido, comboio);
pedido de autorizagdo para o
projeto ao diretor da escola e
aos Orgaos de gestdo
(conselho pedagdgico);

— interacdo verbal escrita
através de e-mail a manter
com regularidade com o(s)
aluno(s) da escola parceira
gue foi atribuido a cada um;

— pesquisa de varias fontes
para obtencédo de informacéo
relativa ao meio envolvente
da escola (geografia,
historia, populacéo,
atividades econémicas, lazer
e entretenimento);

— recolha de textos da
literatura oral e tradicional
da localidade em que a
escola esta inserida
(sobretudo contos e lendas);

— leitura da informacao
divulgada pelos alunos da
escola parceira para ficar a
conhecer os alunos, a escola,
a localidade.

Desenvolver um
conhecimento reflexivo,
objetivo e sistematizado
da estrutura e do uso do
portugués padréo.

— Plano da Lingua,
Variagdo e Mudanca

Plano Fonoldgico
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= Usar paratextos para recolher informagdes Plano Discursivo e
de natureza pragmatica, semantica e Textual
estético-literaria que orientam e regulam de
modo relevante a leitura.

= Caracterizar  elementos inerentes a
comunicacao e interacdo discursivas.

= Identificar diferentes atos de fala.

= Caracterizar modalidades discursivas e sua
funcionalidade.

= Distinguir modos de reproducdo do
discurso no discurso e sua produtividade.

» Usar principios reguladores da interacdo
verbal.

» Deduzir informagdo ndo explicitada nos
enunciados, recorrendo a  processos
interpretativos inferenciais.

= Reconhecer propriedades configuradoras
da textualidade: coeréncia  textual;
referéncia; coesdo textual.

= Interpretar véarias modalidades e relagdes
de intertextualidade.

= Caracterizar os diferentes géneros e

subgéneros  literarios e  respetiva
especificidade semantica, linguistica e
pragmatica.

CONTEUDOS PROGRAMATICOS TRABALHADOS: mudancga linguistica; fatores internos e externos e tipos de
mudanga; familias de linguas; etimologia, étimo; variacdo historica (portugués antigo, portugués classico, portugués
contemporaneo); palavras convergentes/palavras divergentes; substrato, superstrato, adstrato; crioulos de base lexical
portuguesa; bilinguismo, multilinguismo; variedades do portugués; variedades africanas e variedade brasileira;
normalizacdo linguistica; lingua padrdo; glossarios, terminologias; processos fonoldgicos; processos fonolégicos de
insercdo, supressdo e alteracdo; reducdo vocélica, assimilacdo e dissimilagdo; metatese; enunciacdo; enunciado;
enunciador/destinatario; intencdo comunicativa; contexto extraverbal; ato de fala; principio da cooperagdo; progressao
tematica; conectores discursivos (aditivos ou sumativos; conclusivos ou explicativos; contrastivos ou contra-
argumentativos); plurissignificacao.

A importancia do plano discursivo e textual do conhecimento explicito da lingua
no ensino-aprendizagem do Portugués esta bem documentada. Menos conhecidas,
contudo, sdo as préaticas pedagogico-didaticas relacionadas com a reflexdo dos alunos
em torno do dinamismo da lingua e do valor que o portugués tem em varias partes do

mundo. Por essa razdo, farei uma referéncia mais visivel aos contetdos gramaticais que,
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em contexto de intercambio escolar, surpreendem mais e deixam fascinados 0s nossos

alunos.

2.3.3.1. Variacéo e norma do Portugués

Em Portugal, a partir do século XIX, Leite Vasconcelos e outros estudiosos da
lingua aperceberam-se da diversidade linguistica que deveria ser alvo de um estudo
cientifico, no @mbito da dialetologia. Com o passar do tempo e com os estudos
realizados facilmente se concluiu que a dialetologia se relaciona com fatores sociais
como a idade, o género e o nivel de escolaridade dos falantes, entre outros, e que estes
influenciavam a forma como o falante encarava a lingua e o seu uso, nomeadamente, na
oralidade. Assim, o comportamento dos falantes e as atitudes dos mesmos sdo forcas
que interagem entre si no uso da lingua, estabelecendo uma relagdo estreita com
dialetos/variantes da lingua. Por outro lado, fatores como a ordem socioeconémica
fizeram surgir outras disciplinas como a sociolinguistica.

A dialetologia procurou estudar os dialetos pela sua vertente mais auténtica,
procurando descrever variantes linguisticas em uso por falantes que nasceram num
determinado local, sem nunca de 14 terem saido (geralmente analfabetos e com poucos
contactos com outras variedades da lingua), a sociolinguistica procurou entender a
variacdo e 0s seus processos de mudanca linguistica quando condicionada por fatores
sociais.

Os Acores sdo uma regido constituida por nove ilhas situadas no Oceano
Atlantico, entre 0s continentes europeu e americano abrangendo, uma area de 2 346
km2 o que faz dela um espaco de grande dimensdo. As ilhas, apesar de possuirem
muitos tragos comuns, apresentam uma grande diversidade dialetologicamente falando.
Esta pluralidade esta relacionada com o facto de serem ilhas e com a origem dos seus
povoadores, ndo esquecendo ainda a emigracdo para o continente americano: Brasil,
Estados Unidos, Canada e Bermudas.

O povoamento dos Acores foi levado a cabo por gentes oriundas de Portugal
continental e de habitantes de fora do pais, isto é, do norte da Europa e Africa. Os

povoadores de Portugal continental, que no segundo quartel do século XV chegaram ao
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arquipélago, tal como prova a Carta Régia de 2 de julho de 1439, vieram essencialmente
da Estremadura, do Alto Alentejo e do Algarve por intermédio de Gongalo Velho
(primeiro capitdo donatario das ilhas de Sdo Miguel e Santa Maria).

No que se reporta ao nosso estudo e sabendo que a ilha de S&o Miguel foi
povoada por continentais do centro e do sul do pais, por essa razdo, a sociedade
micaelense podera ser o resultado desses fluxos migratorios que ocorreram a partir do
periodo dos descobrimentos. Trata-se de uma sociedade que, do ponto de vista
linguistico, e em consequéncia dos varios tipos de mobilidade da sua populagéo, resulta
de situacBes de contacto linguistico. Para além da emigracéo, fatores economicos, tais
como: os ciclos da laranja e do trigo fizeram da maior ilha do arquipélago local de
grande az&fama comercial. Apraz referir que até ao século XX, mais precisamente até
1976, os Acores, tal como a Madeira, foram considerados col6nias ou ilhas adjacentes
(Rodrigues, 2010), uma vez que, nesse ano, foi criado um Governo Regional e um
Parlamento Regional.

Desta forma, todo este contexto histérico-social podera ser entendido como algo
que condicionou a lingua falada na ilha de S&o Miguel, em particular, e nos Agores, em
geral, tendo estado na origem da diversidade linguistica dos seus habitantes.

No século XIX, a preocupacdo pelo estudo da lingua falada incidiu mais sobre
variedades continentais do portugués europeu (PE). Durante os séculos XX e XXI
surgiram estudos que incidiram sobre varios dominios cientificos ligados a lingua em
Sdo Miguel, tais como: o Iéxico (regionalismos), a fonética e a construcdes sintaticas
ndo-padrdo. No entanto, grande parte da producdo de artigos, teses, ou representacdes
literarias do portugués falado neste espaco insular, situa-se nos ultimos 20 anos, periodo
em que as especificidades do falar micaelense comecam ser alvo de um estudo mais
sistematico.

A norma pode ser definida como “a modalidade linguistica escolhida por uma
sociedade, enquanto modelo de comunicagdo. E um modelo ou uma variedade padrio
“supradialectal” (Mateus e Cerdeira 2007, p. 21). Trata-se de um “termo genericamente
usado na linguistica designando a pratica-padrdo do discurso oral ou escrito. Normas de

diferentes grupos podem entrar em conflito e regras normativas podem ser impostas por
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um grupo a outro. O conjunto dessas regras € conhecido por “gramatica normativa”
(Xavier e Mateus 1990, p. 5), ou ainda, de acordo com a definig&o disponibilizada pelo
dicionario como “um conjunto de preceitos e regras que determina o que deve ou ndo
ser usado numa lingua ou que corresponde ao que € de uso corrente numa determinada
comunidade linguistica, exemplo: norma culta, norma padrdo”. (Priberam online) E
através da normalizacgdo linguistica, da construcdo e fixacdo da sua norma padrdo, que
uma lingua ganha prestigio, sendo “um conceito linguistico, politico, geografico,
historico e cultural”, como referem Chambers e Trudgill, citados por Ferreira (2004, p.
42), indissociavel, por isso, da cultura, e dos fatores sociais.

Os falantes conseguem decifrar o cddigo linguistico, apesar das suas diferencas
sociais, dos seus usos e modos de falar, pois todos tém conhecimentos, mais ou menos
aprofundados, da lingua que falam e/ou que escrevem. No entanto, ha uma
diferenciacdo gradual entre as variedades linguisticas: a variedade padrdo sobrepde-se
as outras por ter mais prestigio, as outras estdo mais afastadas da norma de referéncia.
Portanto, a variedade padrdo contrasta com os restantes falares que dela ndo fazem
parte.

Desta forma, verifica-se que a lingua ndo é homogénea, estando sempre em
constante mudanca. Configura-se, na sua génese, na sua evolucdo e num determinado
momento instavel, uma vez que é constantemente influenciada e moldada pelo falante.

E de salientar que a norma néo é sé resultado de prestigio social e cultural. A sua
implementacdo permite instaurar uma unidade linguistica, face a sua grande diversidade
falada, social, mas também geogréfica.

A diversidade linguistica tem sido estudada sobretudo pela dialetologia, centrada
no conhecimento das variantes linguisticas em uso por falantes de um determinado
local, e pela sociolinguistica, que procura descrever a variacdo e 0S processos de
mudanca linguistica condicionada por fatores sociais. A sociolinguistica privilegia o
facto de os fatores sociais impulsionarem a mudanca linguistica, contribuindo, para tal,

as atitudes dos falantes em relacdo a lingua e a sua diversidade.

52



2.3.4. Percecao e atitudes linguisticas

A investigacdo sobre percecédo dialetal dos falantes ganhou bastante importancia
no fim da primeira metade do século XX, contribuindo para tal as analises elaboradas
noutras areas de estudo, nomeadamente a da psicologia.

Os estudiosos comecaram por notar que a percecdo que os informantes tém da
lingua parece influenciar a forma como se comportam linguisticamente, pelo que
comegaram a recolher informagéo dos falantes, de como estes identificavam as regides
que falavam o mesmo dialeto. Na verdade, a percecdo que os falantes tém de
determinada variante compromete o seu comportamento linguistico, ja que privilegiardo
aquelas consideradas mais prestigiantes, e em consequéncia desta perce¢do, comportar-
se-do linguisticamente em conformidade, sobretudo em situagdes que requerem usos de
variantes normativas.

A demarcacéo dialetal depende também de outros fatores, nomeadamente, se 0s
falantes sdo mais ou menos conservadores, se sdo mais ou menos impulsionadores de
mudanca. Neste plano, a dialetologia percetual € interessante, pois permite-nos observar
quais 0s grupos sociais que impulsionam a mudanca e quais aqueles que preferem terem

uma percecao dos seus limites dialetais mais restritos.

2.3.4.1 Percecao linguistica
Entende-se por "percecdo linguistica" toda aquela que um individuo tem
relativamente a sua lingua e a do outro, algo intrinseco ao falante, como explica Haddar

(2008):

“Esta percec¢do linguistica estd relacionada com o modo como a
variabilidade da fala de um sujeito pode transmitir informacéo sobre si mesmo e
afetar ndo sé como a mensagem é percebida, mas também a reacdo a ela e ao
proprio. E, de facto, em paralelo com a aparéncia fisica, 0 modo de falar de um
individuo é encarado como um importante cartdo de identificacdo pessoal que
revela ao mundo quem é, de onde é e como é, que indica até a sua profissdo,

estrato social ou escolaridade”. (Haddar 2008, p. 51)
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A percec¢édo nédo olvidara as crencas de cada um sobre a lingua, acreditando que
ela é genérica. Aquilo que é compreendido como geral afetard a percecdo linguistica
individual dos falantes. Todos os individuos tém perce¢des sobre tudo, e a lingua falada
por estes também sera objeto de julgamentos percetivos, que poderdo ser valorativos ou
néo, resultado do maior ou menor contacto com outras variedades. Tal como afirma
Haddar (2008, p. 52):

“O resultado do conhecimento obtido (especialmente
conhecimento linguistico empirico), de dados factuais, de um
maior ou menos contacto com as diversas variedades da Lingua e
também dos proprios conceitos ou ideologias linguisticas da
sociedade em que esta inserido”.

Outro facto relevante a ter em conta no que diz respeito a perce¢édo linguistica é
que esta ndo é imutavel. Com efeito, um individuo podera, ao longo do tempo, mudar a
sua percecdo sobre algo ou alguém de acordo com as novas informagdes internas e
externas que advierem. A percecdo linguistica que cada um tem resulta das atitudes
linguisticas, dado que elas sdo “a resposta dada pelo individuo as distintas situagdes
sociais e, portanto, como o reflexo concreto das percegdes linguisticas” (Ferreira, 2009,
p.253).

2.3.4.2 Atitudes linguisticas
A atitude linguistica do falante decorre da sua percecdo linguistica do prestigio
ou ndo de determinada variante/variedade, sendo preciso, também, esclarecer o
significado deste conceito, uma vez que os alunos envolvidos no intercambio foram
chamados a tecer a sua opinido acerca do "falar diferente do seu”, implicando, desde
logo, a questdo da percecéo e da atitude linguisticas.
Cabeleira (2006, p. 245) afirma que uma:
“Atitude ¢ um estado de preparacdo mental ou neural,
organizado através da experiéncia, e exercendo uma influéncia
dindmica sobre as respostas individuais a todos os objetos ou situagdes

com que se relaciona. Atitude é um constructo hipotético referente a
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tendéncia psicologica favoravel ou desfavoravel de uma entidade
especifica”.
Na perspetiva desta autora, a atitude esta intimamente ligada ao foro psicoldgico
e a juizos de valor. Este processo cognitivo é inerente ao ser humano, pelo que as
percecdes, crencas e juizos de valor influenciam o seu comportamento atitudinal.
Assim, ha quem entenda por atitude como “respostas multi-componenciais, serao,
portanto, o resultado mais transparente das «obscuras» percecOes e estereotipos dos
sujeitos” (Haddar, 2008, p.63). As atitudes resultam, neste ponto de vista, de um
comportamento linguistico, resultante de crencas e percecBes da lingua, sendo
condicionadas por fatores sociais, logo diversas. O conceito de atitude pode ser,
também, entendido como uma “manifestacdo de preferéncias reveladas pelos falantes,
fruto de juizos de valor acerca do estatuto e do prestigio de determinada variante ou
lingua” (Ferreira, 2004, p.31), isto é, uma atitude pode ser definida pelas seguintes trés
componentes que Haddar (2008):
I- Componente cognitiva —a emocéo ligada ao objeto;
Ii- Componente de sentimento — a disposicdo para agir diante do objeto;

iili- Componente de tendéncia — para a acao.

Estas trés componentes dizem respeito, em primeiro lugar, a conexao entre o que
se V& e o reconhecimento cognitivo (i), seguida de uma resposta positiva ou negativa ao
objeto identificado (ii) e, finalmente, a expressdo comportamental (iii).

As atitudes resultam, inconscientemente, de toda a experiéncia individual e um
reflexo comportamental de perce¢des, crencas e esteredtipos linguisticos. A criacdo de
estere6tipos permite-nos organizar mentalmente e cognitivamente o que nos € mais

favoravel ou menos favoravel, e que alias sera objeto de estudo no tépico abaixo.

2.3.4.3. Preconceitos linguisticos
As atitudes relativamente a lingua, positivas ou negativas, estdo normalmente
associadas a um valor moral, a ideias pré-concebidas — os chamados estereétipos
linguisticos — que os falantes adquirem e que nem sempre correspondem a realidade.
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Seguidamente, aclarar-se-a o conceito de estereotipo para se perceber melhor a nogéo de
preconceito linguistico. Como preconiza Cabeleira (2006, p.246), citando Hamilton e
Trolier, os esteredtipos “sdo estruturas cognitivas que contém 0s nossos conhecimentos
e expetativas, e que determinam 0s nossos julgamentos e avaliagOes, acerca de grupos
humanos e dos seus membros”. A autora, citando Katz e Braly, afirma que os
“esteredtipos sdo crengas que nos sdo transmitidas pelos agentes de socializacdo (os
pais, a escola, os meios de comunicacdo social, etc.)” (Cabeleira 2006, p.246). A
variacdo dialetal, pela sua heterogeneidade, serd potenciadora de esteredtipos
linguisticos, consoante 0 seu grau de prestigio, que os falantes inconscientemente
adquirem. Assume-se, entdo, que quanto maior for o grau diferencial de uma variante
relativamente & norma padrao mais estereotipada serd. Cabeleira (2006) defende que a
comunicacdo social possibilita a comparagdo entre variantes, porque a norma padréo é
por ela veiculada:

“A existéncia da ou das variedades padrao ¢ usualmente, em
grande parte das linguas, associada a capital do pais onde essa lingua é
falada. Atualmente, em Portugal, hd quem defenda, por exemplo, que a
norma corresponde ao portugués falado na comunicacao social, opinido
muito consensual.” (Cabeleira 2006, p. 246)

Sarah Haddar (2008) parafraseia Labov, categorizando os estere6tipos como
indicadores e marcadores em determinadas variantes:

“Quando estas variantes sdo usadas regularmente por uma
determinada classe social de falantes, ndo sendo particularmente
notadas pela sociedade, assumem a funcdo de indicadores, enquanto
gue, se variam consoante a classe social e até o registo, demarcando
comunidades, tornam-se marcadores. Mas quando um marcador passa a
ganhar uma posicdo especialmente alta na consciéncia dos falantes,
tornando-se até alvo de comentarios jocosos” (Haddar 2008, p. 58)

No caso portugués, é sabido que, especialmente no que diz respeito a ilha de S&o
Miguel, os falantes do continente se distanciam dos falantes micaelenses. E também
comum ouvir os falantes do portugués falado em Portugal continental desvalorizarem

esse dialeto, que, por vezes, consideram feio, nada compreensivel a nivel fonético nem
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lexical, e muito diferente da norma padrdo. Estes, por vezes, associam o falar
micaelense a fatores depreciativos, pelo que uma variante que adquira essa negatividade
é alvo de gozo. Os estereotipos levardo a atitudes negativas e exageradas, por parte dos
falantes, relativamente as variantes. Estas atitudes sofrem influéncia de muitos fatores
sociais como a familia, os amigos, os colegas de trabalho, entre outros., que
desembocam em ideias deturpadas, condenando variantes. Outro fator a ter em linha de
conta é a estigmatizacdo que os falantes fazem em relagdo aos planos fonético e
fonoldgico diferente da sua variante.

As atitudes linguisticas constroem-se a partir de ideias, de percecdes e de
esteredtipos relativamente a uma determinada comunidade. No entanto, quando as
atitudes negativas sdo resultado de algo que o individuo ndo conhece ou nunca
contactou, passa a denominar-se de preconceito linguistico. O preconceito linguistico
estd normalmente associado a variantes desprestigiadas e socialmente estigmatizadas,
que podera resultar no afastamento ou na discriminacdo de comunidades linguisticas ou
variantes, como observa Bagno (2007):

“uma variedade do portugués ndo-padrdo, com sua gramatica
particular, que no entanto ndo €é reconhecida como valida, que é
desprestigiada, ridicularizada, alvo de chacota e de escarnio por parte
por parte dos falantes do portugués padrdo ou mesmo daqueles que, ndo
falando o portugués-padrdo, o tomam como referéncia ideal”. (Bagno
2007, p. 16)

Por outro lado, o preconceito linguistico ndo tem necessariamente de ser visto
como uma demarcacdo linguistica, mas essencialmente como uma distin¢do de grupos
sociais. O estatuto de prestigio ou ndo dos diferentes grupos sociais faz-se iminente na
projecdo de atitudes negativas e preconceituosas sobre as variantes / variedades
dialetais, conduzindo a estigmatizacdo de algumas de entre elas.

Em suma, todos estes comportamentos linguisticos de atitudes preconceituosas
resultam de estimulos sociais que, consciente ou inconscientemente, privilegiam o
estatuto social, tornando os falantes reféns da organizacdo social. A diversidade

linguistica deveria ser vista como algo positivo, pois a diversidade reverte em riqueza.
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Contudo, o funcionamento cognitivo do Homem ¢é algo que lhe € inerente e, por sua
vez, haverd sempre a categorizacdo seletiva do que considera bom ou mau e,

consequentemente, nem sempre correspondera a realidade linguistica.

2.4. Sintese

Neste capitulo, foi anotado, ainda que de modo necessariamente breve, um
conjunto de aprendizagens especificas da disciplina de Portugués que podem ser
trabalhadas no @mbito do intercdmbio escolar. A minha preocupacao principal foi a de
identificar nos documentos oficiais de orientacdo do ensino do Portugués os contetdos,
as capacidades e as atitudes e valores que podem ser aprendidos pelos alunos durante
um intercambio escolar, para contrariar a ideia (que, por vezes, perpassa junto dos
professores) de que "os alunos perdem tempo” com estas atividades ou de que " 0 que é
necessario € cumprir o programa”. A identificacdo de aprendizagens neste capitulo
pretende mostrar precisamente o contrario: quase todas as aprendizagens previstas estao

implicadas.
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Capitulo 3 — Estudo empirico

3.1. Enquadramento contextual

No ano letivo 2017/2018, sendo professor do grupo 300, do quadro de nomeacéo
definitiva do Agrupamento de Escolas N.° 1 de Gondomar, lecionei a disciplina de
Portugués a turmas do 8.° e do 11.° ano de escolaridade. Foram-me atribuidas trés
turmas do 8.°an0:8.°1,8°2e8.°4e,duasdo 11.°an0: 11.°1e 11.°2,

3.1.1. Localizacéo geogréafica da escola

O Agrupamento de Escolas N.° 1 de Gondomar situa-se no concelho de Gondomar,
fazendo parte da zona metropolitana do Porto. Este concelho é limitado a nordeste pelos
municipios de Valongo e Paredes, a sueste por Penafiel e Castelo de Paiva, a sul por
Arouca e Santa Maria da Feira, a sudoeste por Vila Nova de Gaia, a oeste pelo Porto, e,
a noroeste, pela Maia, ocupando uma érea de 133,26 Km2.

A maioria dos alunos que frequentam as escolas do Agrupamento reside nestas
freguesias. Fatores de ordem pessoal e profissional permitem o alargamento desta area
de influéncia que, por isso, se estende as outras freguesias do concelho, nomeadamente:
Unido das Freguesias de Fanzeres e S. Pedo da Cova, Rio Tinto e Uni&o das Freguesias

de Medas e Melres.

3.1.2. O agrupamento de escolas

Aos quatro dias do més de julho de dois mil e doze, foi criado o atual
Agrupamento de Escolas n.° 1 de Gondomar com a agregacdo da Escola Secundéria de
Gondomar com o Agrupamento Vertical de Jovim e Foz do Sousa.

O Agrupamento de Escolas n.° 1 de Gondomar (AE1G), € constituido pela Escola
Secundaria de Gondomar, sede do agrupamento, Escola do Ensino Bésico 2° e 3° Ciclo

de Jovim , Escola do Ensino Bésico do 1° Ciclo da Estrada, Escola Ensino Bésico do 1°
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Ciclo do Outeiro, Escola do Ensino Béasico do 1° Ciclo de Atées, Escola do Ensino
Bésico do 1° Ciclo de Jancido, Jardim de Infancia/Ensino Bésico do 1° Ciclo de Gens,
Jardim-de-Inféancia de Jancido, Jardim-de-Infancia da Ribeira, Jardim-de-Infancia de
Trés da Serra, Jardim-de-Infancia de Jovim e Jardim-de-Infancia de Atées.

No que se refere ao corpo docente, o agrupamento possui 238 professores, sendo
que a maioria possui licenciatura como habilitacdo académica, pertence ao quadro do
agrupamento, e 0 maior nimero situa-se na faixa etaria que vai dos 46 aos 55 anos.
Trata-se, portanto, de um quadro de professores estavel, com formacdo cientifica e
pedagdgica adequada as exigéncias profissionais e com um apreciavel nimero de anos
de experiéncia docente.

Outro elemento-chave na vida do agrupamento séo os assistentes operacionais e
0s assistentes técnicos. Os primeiros perfazem oitenta e oito pessoas que possuem
habilitacdo académica adequada a funcdo, a sua maioria pertence ao quadro do
agrupamento, e 0 maior numero situa-se na faixa etaria que vai dos 46 aos 55 anos. Os
segundos sdo dezanove no total, a maioria possui habilitacdo académica adequada a
funcdo, pertence ao quadro do agrupamento, e 0 maior nimero situa-se na faixa etaria
que vai dos 36 aos 45 anos.

O agrupamento comporta diferentes ciclos de ensino e oferece mdltiplos cursos
aos seus estudantes. Assim, encontramos 0 ensino Pré-escolar, os 1.°, 2.° e 3.° Ciclos do
Ensino Basico, o Ensino Secundario, o Ensino Recorrente e o Centro QUALIFICA.

Os cursos ministrados no ensino secundario dividem-se em Cursos Cientifico
Humanisticos e Cursos Profissionais. Os primeiros compreendem o Curso de Ciéncias e
Tecnologias, o Curso de Ciéncias Socioeconémicas e o Curso de Linguas e
Humanidades. Atualmente, funcionam, no &mbito dos cursos profissionais, 0s seguintes:
Técnico de Gestdo e Programacdo de Sistemas Informaticos, Técnico de Secretariado,
Técnico de Frio e Climatizacdo, Técnico de InstalacGes Elétricas, Técnico de Analises
Laboratorial e Técnico de Animacdo Sociocultural. Ao nivel do ensino noturno, o
ensino recorrente, estdo abertos os Cursos Ciéncias e Tecnologias, de Ciéncias

Socioecondmicas e de Linguas e Humanidades.
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3.1.3. Caracterizagdo dos alunos e identificacdo de areas de intervencao

educativa

3.1.3.1. Caracteristicas dos alunos
Das turmas pelas quais fui responsavel como professor de Portugués no ano letivo
2017/2018, destacarei as duas que participaram no estudo empirico realizado: 0 8°2e 0
8.° 4. Para a caracterizagdo das turmas, serdo tidos em consideracdo 0s seguintes
parametros:
(i) perfil socioeconémico;
(ii) proveniéncia escolar e geografica;
(i) constituicdo do agregado familiar;
(iv) habilitacdes literarias dos pais;
(v) desempenho escolar (este desdobrado em classificacdes e dominio socio-
afetivo).

A turma 8.° 2 era constituida por 22 alunos, sendo 15 do sexo masculino e 7 do
sexo feminino. Todos, & excecdo de um, eram provenientes da turma 2 do sétimo ano, o
que significa que os alunos se conheciam bem. Nenhum estava a repetir o oitavo ano.

A turma possuia um aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE) que
foi alvo de medidas educativas de acordo com o decreto-lei n°® 3/2008, de 7 de janeiro, a
saber: implementacdo do artigo 17°, alineas a), b), ¢) — Apoio pedagdgico personalizado
e artigo 20°, ponto 1 — Adequacdes no processo de avaliacao.

Os alunos eram oriundos do concelho de Gondomar, mais concretamente das
freguesias de VValbom, de Sdo Pedro da Cova, de Jovim, Sdo Cosme e Rio Tinto.

O agregado familiar, na generalidade, compreendia os pais e 0s irmaos, salvo
dois alunos que pertenciam a uma familia monoparental. No que toca as habilitacGes
literarias dos progenitores dos discentes, metade destes possuia curso superior e a outra
metade curso médio. A maioria dos alunos ndo apresentava problemas econémicos, dai
apenas trés usufruirem de apoio da A¢do Social Escolar.

O aproveitamento destes alunos foi considerado muito bom, constatando-se a
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existéncia residual de alunos com niveis inferiores a trés. Todos os alunos transitaram
de ano. Alguns alunos foram propostos para 0s quadros de mérito e de exceléncia.

No dominio socio-afetivo, o grupo-turma revelou muito sentido de
responsabilidade, bastante autonomia, interesse e empenho pelas atividades propostas/
conteddos trabalhados, iniciativa em resolver os desafios lancados, espirito critico e
participagdo ativa na realizacédo de tarefas.

A turma 8.° 4 era constituida por 22 alunos, sendo 16 do sexo feminino e 6 do
sexo masculino. Todos, a excecdo de quatro, eram provenientes da turma 4 do sétimo
ano, 0 que mostra que os alunos se conheciam e possuiam ja lacos afetivos entre eles.
Trés dos alunos novos frequentaram o sétimo ano no Agrupamento de Escolas de Séo
Pedro da Cova e um fez parte da turma 3 do sétimo ano da Escola Secundéria de
Gondomar, ou seja, 0 mesmo estabelecimento de ensino que os restantes dezoito.
Nenhum estava a repetir o oitavo ano.

A turma possuia uma aluna com NEE que usufruiu de medidas educativas de
acordo com o decreto-lei n® 3/2008, de 7 de janeiro, a saber: curriculo especifico
individual (artigo 9.°). Esta aluna ndo frequentou as aulas de Portugués com os restantes
elementos da turma, porém participou no intercdmbio como membro de pleno direito da
turma.

Os alunos eram oriundos do concelho de Gondomar, mais concretamente das
freguesias de Fanzeres, de S&o Pedro da Cova, de Jovim, de Sdo Cosme e da Foz do
Sousa, do concelho do Porto, especificamente da freguesia de Campanhg, e do concelho
de Paredes, da freguesia de Aguiar de Sousa.

O agregado familiar, na generalidade, compreendia pais e irmdos, salvo quatro
alunos que pertenciam a uma familia monoparental. No que toca as habilitacdes
literarias dos progenitores dos discentes, a maioria destes possuia curso médio ou basico
e quatro deles curso superior. Cerca de dez alunos usufruiram de apoio da A¢do Social
Escolar.

O aproveitamento destes alunos foi considerado bom, na generalidade; todos
transitaram de ano. Alguns alunos foram propostos para o quadro de mérito e exceléncia

da instituicdo escolar.
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No dominio socio-afetivo, 0 grupo-turma revelou sentido de responsabilidade,
autonomia, interesse e empenho pelas atividades propostas/ conteudos trabalhados,

iniciativa em resolver os desafios langados e participacdo ativa na realizagdo de tarefas.

3.1.3.2. Identificacio de areas de intervencdo relevantes

A caracterizacdo das turmas, apresentada no ponto anterior, resultou da aplicacao
de um questionario escolar pelo diretor de turma, que permite a todos os docentes do
conselho de turma, o acesso a essas informac@es gerais. Foi também importante todo o
trabalho letivo que realizei com estas duas turmas durante o primeiro periodo letivo do
ano 2017/2018. De facto, entre setembro e dezembro de 2017, tive oportunidade de
realizar questionarios pedagdgicos orais com o objetivo de identificar areas da
aprendizagem escolar em que era prioritario intervir. Das respostas dos alunos e das
observagodes que fui fazendo apercebi-me de que os alunos:

a) nunca tinham contactado intensivamente com falantes de portugués de outros

dialetos;

b) apresentavam uma opinido fortemente preconceituosa sobre 0s portugueses que

falavam micaelense;

¢) nao tinham qualquer consciéncia da diversidade da lingua portuguesa.

A realizacdo de um intercAmbio escolar afigurou-se como excelente possibilidade
de transpor os muros da escola, levando os alunos a contactarem com a variacdo da
lingua portuguesa dentro do territorio nacional, isto é, a variacdo geogréafica da lingua,
mais concretamente com a variagdo dialetal insular presente na ilha agoriana de Sao
Miguel. (Consultar anexo 1)

Dado que o intercambio escolar foi apenas realizado no oitavo de escolaridade,
envolvendo duas das minhas turmas, a explanacao aqui levada a cabo implicard somente

a alusdo a documentos relacionados com o ensino bésico, no que toca ao curriculo.
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3.2. Enquadramento metodologico
3.2.1. Objeto de estudo e questdes de investigacao

A experiéncia profissional apresentada na primeira parte deste trabalho e o
enquadramento teorico elaborado na segunda parte tiveram como finalidade justificar e
fundamentar o estudo realizado durante o ano letivo 2017/2018, convocando 0s
conceitos-chave nele mais fortemente implicados.

O objeto de estudo — o impacto que o intercambio escolar como estratégia
pedagogico-didatica em Portugués lingua materna causa nas aprendizagens em alunos
no ensino bésico — resultou do conhecimento e da pratica profissional relacionada com a
realizacdo de intercdmbios escolares em diferentes contextos educativos. Esse
conhecimento e experiéncia foram acompanhados de instrumentos de recolha de dados
e de analise que permitiram sistematizar, organizar e tratar dados para uma descrigcdo
analitica do processo de implementacdo dessa estratégia pedagdgico-didatica. A
necessidade de descrever, avaliar e refletir aprofundadamente sobre o tema. Partiram de
uma questao que desencadeou todo o processo investigativo e de escrita deste relatério.

A questdo de partida foi a seguinte: sera que o intercambio escolar, em lingua
maternas, favorece aprendizagens integradas de lingua e cultura?

Para a realizagdo do estudo, foram definidos os seguintes objetivos:
a) implementar o intercdmbio escolar como estratégia de intervencdo no
ensino-aprendizagem do portugués (lingua materna);
b) avaliar a eficacia do intercdmbio escolar como estratégia no
desenvolvimento integral dos alunos;
c) defender o intercdmbio escolar como metodologia que proporciona a

transversalidade do conhecimento.

3.2.2. Natureza do estudo

A investigacédo suscitada pela questdo apresentada decorreu em contexto natural

de aulas, durante o ano letivo 2017/2018, na Escola Secundéaria de Gondomar, com duas
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turmas de alunos do 8.° ano de escolaridade. Por essa razdo, a investigacdo ocorreu
durante um periodo alargado de tempo (um ano escolar). Trata-se de um estudo de
natureza exploratoria, na medida em que se pretendia analisar os efeitos mais salientes
do uso de uma estratégia pedagdgico-didatica especifica (ndo houve controlo absoluto
de muitas das variaveis implicadas no ato educativo).

Tendo em conta estas circunstancias, o estudo exploratoério apresentado configura-
-se como uma investigacdo-acdo no sentido em que a metodologia e os procedimentos
cientificos adotados sdo a metodologia qualitativa orientada para a resolu¢do de uma
questdo/ problema para o qual se apontam agdes para uma intervencdo educativa.

A opcéo por uma metodologia qualitativa prendeu-se com o assunto a investigar,
0 numero de participantes, como recolher e apresentar os dados e quem os vai ler e fazer

uso deles. Segundo Gonzalez-Lloret (2012):

"(...) un analisis cualitativo presenta datos mas ricos en contenido que
requieren un analisis detallado; suele llevar mas tiempo, pero mas apropiado
para estudios de caso (pocos participantes), seguimientos longitudinales
(durante un periodo de tiempo considerable), investigacion primaria (de
expedicidn, en la que no tenemos todavia ningun tipo de hipétesis formada); los
resultados se suelen presentar en forma mas descriptiva que numérica."
(Gonzalez-Lloret 2012, p. 2)

Neste tipo de investigacdo, Gonzalez-Lloret identifica quatro métodos principais
para a recolha de dados:
(i) a observacéo;
(ii) as entrevistas;
(iii) a analise de textos e documentos;
(iv) a analise de interacdes orais.

Destes, seguiram-se 0s terceiro e quarto métodos. Assim, as fontes utilizadas na
obtencdo dos dados foram a correspondéncia trocada entre os alunos gondomarenses e
micaelenses, as composi¢cOes que os alunos de Gondomar redigiram na aula de
Portugués (texto narrativo e texto de opinido) e a videochamada.

Na posse dos dados, procedeu-se a sua analise descritiva a fim de serem
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interpretados de forma clara e facil. Esta centrou-se, essencialmente, no contetdo e na
interacdo sociolinguistica: temas/assuntos tratados, consciéncia da variagdo linguistica,
conhecimentos adquiridos, preconceito linguistico, impacto do intercambio na
motivacdo para aprender Portugués e formas de tratamento (principios de cortesia e

cooperacao).

Apb6s este momento, voltou-se a questdo inicial, refletindo-se sobre ela e

apresentando as conclusdes, sempre com exemplos, que Ihe deram resposta/solucéo.

3.3. Fases do estudo e procedimentos de recolha de dados

Na tabela seguinte, sistematizam-se as fases do estudo.

~ ~ Tratamento e Elaboracgdo das Redacgdo do
Preparacao Intervengao Ak ~ i
analise dos dados conclusdes relatorio
Planificagdo do Implementagdo das Andlise documental da
atividades letivas de P
= desenhoda = = correspondéncia

acordo coma

planificagio interescolar (amostra)

investigagdo

Construgdo de Obtengdo de dados Andlise documental de
= instrumentos de — através dos produgdo de texto
recolha de dados instrumentos aplicados narrativo

Anilise de contetdo da
Planificagdo da - reflexdo escrita sobre o

intervengdo educativa intercambio produzida

pelos alunos

Calendarizagdo da
recolha de dados

Tabela 2- Fases do estudo
3.3.1. Fase de preparacao

Para a elaboracdo do projeto de intercambio escolar, foram tidos em conta os
seguintes documentos: Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria,
Aprendizagens Essenciais, Programa e Metas Curriculares de Portugués 3.° Ciclo do
Ensino Baésico, Planificagdo anual de Portugués do 8.° ano da Escola Secundéria de
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Gondomar, Projeto Educativo da escola. Comecarei por este para a referéncia as linhas
orientadoras que enquadram o intercdmbio escolar.

O Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas N.° 1 de Gondomar € "um
documento que, ao consagrar a orientacdo educativa do Agrupamento, constitui,
simultaneamente, um instrumento que esta no centro das estratégias de construgcdo da
sua propria autonomia. Efetivamente é nele que, de acordo com a lei, devem ser
explicitados “os principios, os valores, as metas e as estratégias” que cada
Escola/Agrupamento se propde cumprir naquela que é a sua fungdo educativa.”

As linhas orientadoras que constam no projeto educativo sdo: "o crescimento e
consolidacdo de uma nova cultura de uma nova organizagédo, que devera ser feito pela
integracdo de saberes e pela confluéncia de vontades, sabendo que a disperséo
geografica das diversas escolas que compdem este Agrupamento é um dos problemas a
contornar; a formacdo de cidaddos responsaveis, livres e aptos para enfrentarem o0s
desafios da sociedade do conhecimento e da informacéo; considerar todos os atores da
comunidade educativa ja que todos tém um papel fundamental no processo de mudanca,
determinante para a formacdo de atitudes e para o0 sucesso das aprendizagens dos
alunos; uma maior e mais evidente abertura do Agrupamento ao meio envolvente,
estando presente a necessidade de parcerias com entidades exteriores as nossas escolas,
visando uma adaptacao ao meio e a transmissdo de uma cultura de valores e saberes."

Como qualquer projeto educativo, também este constitui "um quadro de
referéncia permanente de toda a comunidade educativa, marcante para a assercdo da
identidade e da cultura préprias deste Agrupamento, que importa reforcar, com base na
ativa colaboragéo entre todos os atores intervenientes no processo educativo, de forma a
garantir a focalizacé@o nas condicdes, interesses e problemas locais e nas expetativas dos
alunos e das suas familias, bem como a peculiaridade e singularidade de cada um dos
elementos da comunidade educativa."

Para além disso, foram tidos em consideracdo o Programa e a Planificacdo Anual
do 8.° ano.

As Metas Curriculares de Portugués do 3.° Ciclo do Ensino Basico (2012) e o

recente documento intitulado Aprendizagens Essenciais de Portugués no Ensino Basico
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(2017) apontam para o reconhecimento da variacdo da lingua portuguesa como
conteldo a ser estudado na sala de aula quer no dominio da oralidade quer no dominio
da leitura, sugerindo, no dominio da educacéo literaria, um corpus textual cujos autores
sdo oriundos de paises de lingua oficial portuguesa onde se falam as variedades
brasileira e africana do portugués. Eis os autores e respetivas obras:
7.2ano
José Eduardo Agualusa - A Substancia do Amor e outras Crénicas
8.2ano
Mia Couto - Mar me Quer
9.2ano
Machado de Assis — “Historia comum” ou “O alienista”
Clarice Lispector — “Felicidade clandestina”
José Mauro de Vasconcelos — Meu Pé de Laranja Lima
Carlos Drummond de Andrade — “Receita de Ano Novo” in Discurso da
Primavera e Algumas Sombras
As tabelas reproduzem o que se encontra relativamente a variacdo do portugués

nos dois documentos referenciados anteriormente.

6. Reconhecer a | 1. Identificar, em textos 1. Identificar, em textos
variacgdo da orais, a variagao nos orais, a variacao nos planos
° lingua planos fonologico, lexical | fonoldgico, lexical e
2 e sintatico. sintatico.
=
g 2. Distinguir contextos 2. Distinguir contextos
geograficos em que geograficos em que
ocorrem diferentes ocorrem diferentes
variedades do portugués. variedades do portugués.
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12. Reconhecer | 1. Identificar, em textos 1. Identificar, em textos
a variacdo da orais, a variacao nos orais, a variacao nos planos
lingua planos fonologico, lexical | fonoldgico, lexical e

g e sintatico. sintatico.

4 2. Distinguir contextos 2. Distinguir contextos
geograficos em que geograficos em que
ocorrem diferentes ocorrem diferentes
variedades do portugués. variedades do portugués.

Tabela 3 - Variacao linguistica in Metas Curriculares de Portugués do 3.° Ciclo
70 Gramatica Reconhecer tragos da variagdo da lingua portuguesa de

natureza geografica.

Tabela 4 - Variacdo linguistica in Aprendizagens Essenciais de Portugués no 3.° Ciclo

Deste conjunto de documentos e da analise do perfil dos alunos foram extraidos

os elementos necessarios para a defini¢do dos objetivos de aprendizagem seguintes.

Assim, no final do intercambio escolar, os alunos serdo capazes de:

—analisar e questionar criticamente a realidade, avaliar e selecionar a

informacdo, formular hipoteses e tomar decisdes fundamentadas no seu dia a

dia;

— ser cidadaos livres, autbnomos, responsaveis e conscientes de si proprios e do

mundo que 0s rodeia;

— pensar critica e autonomamente, criativos, com competéncia de trabalho

colaborativo e com capacidade de comunicacao;

— valorizar o respeito pela dignidade humana, pelo exercicio da cidadania plena,

pela solidariedade para com os outros, pela diversidade cultural e pelo debate

democratico;

— respeitar-se a Si mesmos e aos outros;

— querer aprender mais;

— desenvolver o pensamento reflexivo, critico e criativo;

— demonstrar respeito pela diversidade humana e cultural e agir de acordo com

0s principios dos direitos humanos;
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— aspirar ao trabalho bem feito, ao rigor e a superacao;

— ser perseverante perante as dificuldades;

— ter consciéncia de si e dos outros;

— utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as
linguas a literatura, & musica, as artes, as tecnologias, a matematica e a ciéncia;

—aplicar estas linguagens de modo adequado aos diferentes contextos de
comunicagdo, em ambientes analdgico e digital;

— dominar capacidades nucleares de compreensdo e de expressdo nas
modalidades oral, escrita, visual e multimodal.

— utilizar e dominar instrumentos diversificados para pesquisar, descrever,
avaliar, validar e mobilizar informacdo, de forma critica e autdnoma,
verificando diferentes fontes documentais e a sua credibilidade;

— transformar a informagdo em conhecimento;

— colaborar em diferentes contextos comunicativos, de forma adequada e segura,
utilizando diferentes tipos de ferramentas (analdgicas e digitais), com base nas
regras de conduta préprias de cada ambiente.

— interpretar informacé&o, planear e conduzir pesquisas;

— adequar comportamentos em contextos de cooperacgéo, partilha e colaboracao;

— trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente e
em rede;

— interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e
aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar,
participar na sociedade;

— estabelecer relagdes entre conhecimentos, emog¢des e comportamentos;

— estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar projetos, com sentido de
responsabilidade e autonomiza;

—reconhecer as especificidades e as intencionalidades das diferentes
manifestacdes culturais;

— valorizar o papel das varias formas de expressao artistica e do patriménio

material e imaterial na vida e na cultura das comunidades;
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— ter consciéncia de si proprios a nivel emocional, cognitivo, psicossocial,
estético e moral por forma a estabelecer consigo proprios e com 0s outros uma
relagdo harmoniosa e salutar;

— mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a
realidade e abordar situacGes e problemas do quotidiano;

— usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural,
cientifico e tecnoldgico para se expressar;

— usar corretamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e
para estruturar pensamento proprio;

— adotar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas
aos objetivos visados;

— pesquisar, selecionar e organizar informacdo para a transformar em
conhecimento mobilizavel;

— adotar estratégias adequadas a resolucdo de problemas e a tomada de decisdes;

— realizar atividades de forma autonoma, responsavel e criativa;

— cooperar com outros em tarefas e projetos comuns;

— mobilizar conhecimentos e recursos tecnoldgicos para perspetivar uma
participagdo personalizada na sociedade global de informacéo;

— mobilizar os saberes escolares para se posicionar, de forma critica e
participativa, no contexto civico, socioeconomico, politica e cultural do que faz
parte;

— contribuir para a valorizagdo do patrimonio natural e cultural articulando
conhecimentos historicos, culturais e cientificos;

— convocar conhecimentos sobre os contextos de integracdo portugueses para

perspetivar o lugar de Portugal no mundo.

Apesar de ser uma lista muito extensa de objetivos de aprendizagem, convém ter
em mente que se trata de uma intervencdo educativa para dois anos letivos, embora

neste trabalho incida a atencdo sobretudo no primeiro desses dois, o de 2017/2018.
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3.3.2.

Construcéo dos instrumentos de recolha de dados

Os quarenta alunos envolvidos no intercambio escolar, durante o periodo em que

se realizou a

fase preparatoria, durante o ano letivo 2017/2018, manifestaram, de

diferentes formas, o empenho, o interesse e as aprendizagens realizadas.

No sentido de avaliar o trabalho realizado, optou-se por aplicar instrumentos de

recolha de dados centrados predominantemente na producdo escrita. Os textos

produzidos pelos alunos pertencem a diferentes géneros textuais, uma vez que fazem

parte de diferentes situagcBes comunicativas. Constituiram instrumentos de recolha de

dados os seguintes:

a correspondéncia interescolar ndo mediada pelo professor;

0 texto narrativo produzido em aula com tema articulado com o
intercambio;

a reflexdo escrita sobre o intercambio solicitada pelo professor no

final do ano escolar.

Para a anéalise destes dados, foi realizada uma analise de contetldo com base em

categorias teméticas que se indicardo mais adiante.

Para a

obtencdo dos dados relativos a correspondéncia interescolar, foram

realizados os seguintes procedimentos:

1)

)

3)

(4)

()

(6)

recolha pelo professor dos enderegos eletronicos dos alunos de
Gondomar;

envio pelo professor dos enderecos eletrénicos dos alunos de Gondomar
a professora coordenadora do projeto de intercambio da escola
micaelense;

distribuicéo de dois enderegos eletronicos de alunos gondomarenses por
cada aluno micaelense;

inicio da correspondéncia por correio eletrénico pelos alunos
micaelenses tendo por destinatarios os alunos gondomarenses;

interagdo escrita por correio eletrénico entre os alunos envolvidos no
intercambio;

reencaminhamento da correspondéncia interescolar, feito pelos alunos
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gondomarenses, para o professor.

3.3.3. Planificacdo da intervencéo educativa
A intervengdo educativa mediante intercAmbio escolar corresponde a um

percurso constituido pelas seguintes etapas:

* Preparagéo - contactos institucionais
Etapa 1
* Preparacédo - estudo, documentacéo e correspondéncia
Etapa 2
» Viagem ao local da instituigédo escolar de intercambio
Etapa 3
» Avaliacdo do intercambio escolar e das aprendizagens realizadas
Etapa 4
« Divulgacdo da visita de estudo
Etapa 5

De seguida, descrevem-se as atividades, o numero de aulas previsto e a

calendarizacdo de cada uma das etapas da intervencdo educativa mencionadas.

N.° de
Atividades Datas aulas
previsto

ETAPA 1 — PREPARACAO — CONTACTOS INSTITUCIONAIS

I.1. Preparagéo:
— discussao do projeto na turma a partir da questdo lancada; 1
~ . . A Novembro
— elaboracgéo do projeto de intercambio;
. . : RS : 12017
— ¢) envio do projeto de intercdmbio a direcdo das escolas a fim de ser
aprovado pelos Conselhos Pedagdgicos das respetivas escolas.
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1.2. Preparagéo:

- . . . ~ Dezembro
— apresentacdo do projeto de intercdmbio aos elementos que compdem 0s 12017
conselhos de turma das turmas 8.° 2 e 8.° 4.
1.3. Preparacao: .
i . . . Janeiro
— reunido com os pais/encarregados de educacdo dos alunos envolvidos no 12018

projeto para apresentar 0 projeto.

ETAPA 2 — PREPARACAO — ESTUDO, DOCUMENTAGCAO E CORRESPONDENCIA

I1.4. Preparagdo:
— troca de correspondéncia, via internet, entre jovens das escolas

. . AT Janeiro
envolvidas no intercambio;
fa . : . /2018
— contacto com varias instituicdes a fim de proceder ao pedido de apoio
financeiro.
I1.5. Preparagéo:
— investigacdo, por parte dos alunos, sobre a cultura, o patrimonio, a
economia e a geografia de Gondomar e dos Acores; .
e . . Fevereiro/
- re_colha.documental e fotogréfica acerca dos temas sobre os quais reside 2018
a investigacao;
— troca de correspondéncia, via internet, entre jovens das escolas
envolvidas no intercambio.
[1.6. Preparagéo:
— investigacdo, por parte dos jovens, sobre a cultura, o patrimonio, a
economia e a geografia de Gondomar e dos Acores;
— recolha documental e fotografica acerca dos temas sobre o0s quais reside Marco
a investigacao; /2018
— troca de correspondéncia, via carta, entre jovens das escolas envolvidas
no intercambio;
— realizacdo de videoconferéncia.
11.7. Preparagéo:
— investigagdo, por parte dos jovens, sobre a cultura, o patrimonio, a
economia e a geografia de Gondomar e dos Acores;
— recolha documental e fotografica acerca dos temas sobre os quais reside
a investigacao; Abril
— troca de correspondéncia, via carta, entre jovens das escolas envolvidas 2018
no intercadmbio;
— visionamento dos documentarios audio e video enviados pelos alunos
acorianos;
— registo das diferencas entre o portugués (norma) e o dialeto micaelense.
[1.8. Preparacéo:
— investigagdo, por parte dos jovens, sobre a cultura, o patrimonio, a
economia e a geografia de Gondomar e dos Acores; Maio
— recolha documental e fotografica acerca dos temas sobre 0s quais reside 12018

a investigacao;
— troca de correspondéncia, via mail, entre jovens das escolas envolvidas
no intercambio;
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— realizagédo de videoconferéncia;
— criacdo do blogue do intercambio.

11.9. Preparagéo:

— investigacdo, por parte dos jovens, sobre a cultura, o patrimonio, a
economia e a geografia de Gondomar e dos Acores;

— recolha documental e fotografica acerca dos temas sobre 0s quais reside
a investigacao;

— alimentacdo do blogue do intercambio;

— realizagdo de videoconferéncia;

— - reflexd@o sobre o trabalho realizado até junho referente ao intercambio.

Junho
/2018

11.10. Preparacéo:
Retoma do intercdmbio e didlogo com os alunos sobre o plano de acdo para
0s meses que faltam para a visita.

Setembro
/2018

I1.11. Preparacéo:

— troca de correspondéncia, via mail, entre jovens das escolas envolvidas
no intercambio;

— realizacdo de videoconferéncia;

— visionamento dos documentarios audio e video enviados pelos alunos
acorianos;

— registo das diferencas entre o portugués (norma) e o dialeto micaelense;

— alimentacdo do blogue do intercdmbio.

Outubro
/2018

[1.12. Preparacao:
— troca de correspondéncia, via mail, entre jovens das escolas envolvidas
no intercadmbio;
— alimentacdo do blogue.

Novembro
/2018

[1.13. Preparacéo:
— alimentacdo do blogue do intercambio;
— realizacdo de videoconferéncia.
— reflex&o sobre os contributos dos trabalhos realizados no ambito do
intercAmbio para a formagdo como cidadao.

Dezembro
/2018

[1.14. Preparagéo:
— troca de correspondéncia, via mail, entre jovens das escolas envolvidas
no intercambio;
— tratamento e sistematizacdo das informacoes recolhidas;
— alimentacdo do blogue do intercAmbio.

Janeiro
/2019

I1.15. Preparacéo:
— troca de correspondéncia, via mail, entre jovens das escolas envolvidas
no intercambio;
— elaboracéo de textos, cartazes, filmes;
— ensaio das cangdes e das dancas;
— ensaio das pecas de teatro;
— alimentacdo do blogue do intercAmbio.

Fevereiro
/2019
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[1.16. Preparagéo:
— troca de correspondéncia, via mail, entre jovens das escolas envolvidas
no intercambio;

— elaboracéo de textos, cartazes, filmes; Marco
— ensaio das cangdes e das dancas; /2019

— ensaio das pecas de teatro;
— alimentacdo do blogue do intercambio;
— realizacdo de videoconferéncia.

Nota: As aulas correspondem a segmentos de 90 minutos e implicam diversas

disciplinas.

Atividades

Datas

ETAPA 3 — VIAGEM AO LOCAL DA INSTITUICAO ESCOLAR DO INTERCAMBIO

Visita a Ilha de Sdo Miguel:

dia 5 (3.%F) - Partida com destino a Ponta Delgada e acomodacao.

dia 6 (4.%F) - visita a cidade de Ponta Delgada.

dia 7 (5.2F) - circuito pela ilha (Lagoa, Vila Franca do Campo, Furnas, Gorreana).
dia 8 (6.%F) - visita a ESDR e participacdo nas atividades do ltimo dia de aulas do
2.° periodo. Reunido para balan¢o da visita.

dia 9 (sab) - circuito pela ilha (Relva, Sete Cidades, Capelas, Ribeira Grande).

dia 10 (dom) — circuito pela ilha (Nordeste).

dia 11 (2.2F) — Partida com destino ao Porto.

Visita de estudo a Escola Secundaria Domingos Rebelo para:
— conhecimento pessoal dos alunos e professores;
— montagem de uma exposicdo com os trabalhos elaborados pelos jovens do
AEG;
— projecdo de filmes alusivos a Gondomar e aos Agores;
— dramatizacdo de cenas do quotidiano tradicional;
— apresentacdo e partilha de gastronomia tipica portuguesa e agoriana;
— realizacdo de um sarau cultural com dancas e cantares.

Abril
12019

ETAPA 4 — AVALIACAO DO INTERCAMBIO ESCOLAR E DAS APRENDIZAGENS REALIZADAS

Avaliacdo da visita e do intercambio:

— reunido com todos os alunos e docentes participantes com a finalidade de
proceder a uma avaliacdo da visita e do intercdmbio, salientando os aspetos
positivos e 0s negativos da seguinte forma:

- 1.5, oralmente, através do didlogo;
- 2.%, por escrito, com a redacao de texto de opiniao.

— a reunido servira, também, para planificar as formas de divulgacdo da visita e
do intercambio, fazendo-se a divisdo de tarefas.

Abril
/2019

ETAPA 5 — DIVULGAGAO DA VISITA DE ESTUDO

Divulgacéo junto da comunidade escolar:
— montagem de uma exposicdo fotografica no hall de entrada da escola;
— projecdo de pequenos videos no hall que da acesso a biblioteca;

Maio
/2019
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— sessdo de partilha dos momentos mais importantes do intercambio e da visita no
auditorio da escola destinada aos familiares dos alunos e professores
participantes.

Tabela 5 - Planificacdo do intercambio escolar
3.4. Resultados obtidos: apresentacéo e discussao

Ao longo das atividades realizadas foram recolhidos diversos materiais. Neste ponto,
darei énfase aos dados extraidos de trés:
- a correspondéncia entre os alunos;
- 0 texto narrativo;
- reflex&@o escrita sobre o intercambio.
Dividiremos este ponto em duas sec¢Oes: a apresentacdo dos dados extraidos da

analise dos diferentes instrumentos de recolha de informacédo e a discussao.

3.4.1. Apresentacdo dos resultados

Uma vez que foram utilizados diferentes instrumentos de recolha de informacéo,

serdo apresentados, de modo separado, os dados obtidos em cada um deles.

3.4.1.1. Correspondéncia

O volume de correspondéncia dos alunos foi elevado, envolvendo diferentes
meios de comunicacdo, a saber: correio eletronico, whatsapp, instagram e facebook.

Uma vez que se trata de dados dificilmente controldveis, tendo em conta que a
interacdo entre os alunos gondomarenses e micaelenses ndo era mediada pelo professor,
fixei-me na analise da correspondéncia por correio eletronico. Para tal, foi pedido aos
alunos das turmas 8.° 2 e 8.° 4 que reencaminhassem para mim os e-mails trocados com
0s seus colegas de S. Miguel. Esse conjunto de e-mails reencaminhado constituiu o
objeto de anélise de onde foram extraidos os dados a seguir apresentados.

A partir do reencaminhamento da correspondéncia interescolar dos alunos de

Gondomar para mim, foi constituido o corpus. Para tal, procedi a uma organizacao dos
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textos de e-mail, tendo em conta dois fatores: o aluno da turma de Gondomar e a ordem
cronoldgica dos textos enviados e/ou recebidos. Com base nesses dois fatores, foi
atribuido um cédigo a cada texto. No conjunto, foram obtidos 70 textos epistolares
codificados.

A analise dos textos teve em consideracdo duas vertentes: o conteudo e a forma.
Quanto ao contetdo, foram identificados os temas/topicos principais da interagdo
verbal; quanto a forma, foram tidas em consideracdo as sequéncias textuais que

assumiam predominancia (descritiva, narrativa, argumentativa, por exemplo).

I — Contelido da correspondéncia
Os temas/assuntos tratados na correspondéncia analisada foram o0s que se
apresentam de seguida. No primeiro e-mail que os alunos de S. Miguel enviaram para
os alunos de Gondomar, foram desenvolvidos 0s seguintes topicos:
— morada;
— ilha de S. Miguel,
— dados pessoais;
— disponibilidade para acompanhar na visita a ilha;
— vontade de manter a comunicagao/amizade;
— vida escolar;
— fotografias;

— palavras do dialeto micaelense.

O gréafico 1 apresenta o numero de alunos que desenvolveu os temas/topicos

mencionados.
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Gréfico 1 - Temas tratados pelos alunos micaelenses durante a correspondéncia
Como se V&, os temas/topicos com maior expressividade sdo o0s que se
relacionam com a apresentacdo pessoal e a descricdo da localidade a que os alunos
pertencem: a morada, a descrigdo da llha de S. Miguel, a apresentacdo pessoal e a
referéncia a vida escolar. As fotografias acompanham com grande frequéncia a
apresentacdo e a descri¢do verbal. Um segundo topico de relevo é a combinacdo do
meio de comunica¢do mais expedito para manterem a correspondéncia, sugerindo as
redes sociais através das quais os alunos passariam a manter o contacto. Um dos alunos
menciona um tépico especifico relacionado com o dialeto micaelense.

Pela anélise realizada, verifiquei que alguns alunos viviam em Ponta Delgada e
outros em freguesias a volta da cidade.

A descricdo da Ilha de S. Miguel foi o tema com mais dados, uma vez que 0s
topicos descritivos eram em maior numero. Foram referidos os topicos a seguir
mencionados: paisagem, flora e fauna, origem geoldgica/morfoldgica, locais turisticos,
clima, toponimia, lendas, festas, pratos tipicos. E importante referir que a descricio da
Ilha de S. Miguel é, muitas vezes, completada com o envio de fotografias, que

contribuem para o efeito de “dar a conhecer ao outro o espago em que se vive”. A tabela

seguinte apresenta alguns dos enunciados descritivos sobre estes topicos.
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Objeto da descricéo

Exemplos

Paisagem

(1) «(...) S. Miguel é uma ilha vulcanica, como deves saber, por isso temos
as fumarolas, as nascentes termais e as aguas azedas.» (Doc.3)

(i) «(...) a ilha é conhecida por ser a "ilha verde" e, quando estiveres a
chegar de avido, vais perceber porqué.» (Doc.4)

(iii) «(...) a "ilha verde" (S. Miguel) € uma ilha muito "bexnita", com trés
vulcdes principais que agora sdo trés lagos enormes.» (Doc.5)

Flora e fauna

(i) «/A minha ilha ndo tem nada a ver com Portugal continental (...) e o que
mais vais ver ca sdo vacas (ndo € para rir, é a verdade).» (Doc.5)

(ii) «Existem muitos parques florestais (...), no campo encontrards muitas
horténcias, camélias e azaleas(...)» (Doc.14)

(iii) «(...) em terra ha muitas vacas, no mar ha muitos cachalotes, golfinhos
(...)» (Doc.15

Origem

geoldgica/morfologica

(1) «(...) S. Miguel ¢ uma ilha vulcanica, como deves saber, por isso temos
as fumarolas, as nascentes termais e as aguas azedas.» (Doc.3)

(i1) «Temos muitas lagoas e caldeiras porque as nossas ilhas sdo de origem
vulcanica, como provavelmente ja estudaste.» (Doc.4)

(iii) «Eu moro na ilha de S&o Miguel e vivemos literalmente dentro de um
vulcdo, ao todo sdo 27 (...)» (Doc.7)

Locais turisticos

(i) «Tens que visitar as Furnas, as Sete Cidades, a Lagoa do Fogo, a
Povoacdo, ...» (Doc.1)

(if) «Temos, por exemplo, a "Poca da Dona Beija, onde a &agua é
naturalmente aquecida, e o "Parque Terra Nostra” que é simplesmente
lindo.» (Doc.4)

(ili) «Nas Furnas, as caldeiras sd80 0 que mais o0s turistas. Mas
principalmente as nascentes termais, mais especificamente A poca da
Dona Beija.» (Doc.13)

Clima da ilha (i) «O tempo ca é muito humido, ameno e chuvoso.» (Doc.3)
(if) «Aqui faz as quatro estacdes do ano num dia, acreditas? Aqui chove
muito!» (Doc.16)
Toponimia (i) «(...) na freguesia dos Arrifes (...) (Doc4)

(i) «(...) em Ponta Delgada na Faja de Baixo» (Doc.5)
(iii) «(...) moro no Livramento (...)» (Doc.7)

Lendas da ilha

(i) «(...) temos a lenda das Sete Cidades...que fala de um pastor e de uma
princesa que se apaixonaram (...)» (Doc.38)

Festas da ilha

(i) «(...) foi o Santo Cristo. Esta € uma festa religiosa, como deves perceber
pelo "Santo" e pelo "Cristo"”, em que se fazem duas procissoes (...)»
(Doc.2)

(i) «Outra festa que estamos quase a festejar é o Espirito Santo. E
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representado pela pomba branca. Vérias freguesias ou mesmo ruas de
cada ilha, que sdo bastantes, festejam esta festa. Nela faz-se uma
procissao, uma coroagao (...)» (Doc.10)

Pratos tipicos (i) «(...) as tradicionais sopas do Espirito Santo.» (Doc.2)

(ii) «Também conseguimos cozer a comida metendo dentro de um buraco,
se tentarem ai ndo da. (...) por exemplo o cozido a portuguesa.»
(Doc.3)

(i) «(...) também com manteiga, queijo e fiambre, apelidado de Bolo
Lévedo misto.» (Doc.14)

Tabela 6 - Descricdo da ilha de S. Miguel

Os dados pessoais sdo outro dos temas/topicos centrais no primeiro e-mail
enviado pelos alunos micaelenses, que comeca pela apresentacdo pessoal. Essa
apresentacdo contempla:

— aspetos fisicos;
— aspetos psicoldgicos;
— fotos;
— gostos/passatempos.
Na tabela seguinte, sdo apresentados exemplos dos enunciados em que estdo

presentes estes topicos.

Topico de Exemplos

apresentacgéo pessoal

Aspetos fisicos (i) «Os meus olhos sdo castanhos e 0 meu cabelo é castanho escuro, curto e
encaracolado.» e «Eu sou alta e magra.» (Doc.1)

(ii) «Eu sou alta, tenho cabelo longo, castanho e ondulado e os meus olhos
sdo verdes.» (Doc.4)

Aspetos psicologicos | (i) «Eu sou a Matilde, tenho 12 anos e sou uma pessoa meiga, timida e
muito simpatica. (...).» (Doc.1)

(i) «(...) sou muito divertida, mas por vezes tenho pouca paciéncia, (...)
toda a gente se ri comigo e sou tipo aquela pessoa que ajuda toda a
gente (...)» (Doc.5)

Gostos/passatempos (i) «Gosto de praticar Karaté, ver televisdo, jogar no telemdvel, passear e
ler.» (Doc.3)
(ii) «(...) adoro futebol, andar de bicicleta (...)» (Doc.5)

Tabela 7 - Dados pessoais dos alunos micaelenses
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Estes dois temas/topicos dos primeiros e-mails (a apresentacdo pessoal e a

descricdo da llha de S. Miguel) sdo desenvolvidos através de sequéncias descritivas, que

mostram o excelente dominio desta competéncia por parte dos alunos (a partir de

indicadores como a variedade vocabular, a diversidade de adjetivos, a construgédo

frasica)

Os restantes temas/topicos sdo também exemplificados na tabela seguinte.

Tema/t6pico do e-mail

Exemplos

Disponibilidade em

acompanhar na visita a ilha

(i) «Espero poder fazer-te uma visita guiada pela ilha, desde o
Nordeste, passando pelas Furnas e chegando as Sete Cidades.»
(Doc.4)

Interesse em manter a
amizade iniciada com o

intercambio

() «Espero que consigamos tornar-nos amigas.» (Doc.4)

Uso das redes sociais para

comunicarem

(i) «Podemos ir falando pelo whatsapp, Instagram, e-mail, o que
preferires.» (Doc.4)

(ii) «J& soube que estds no grupo do whatssap do intercambio (...)»
(Doc.40)

Os conteudos/assuntos
tratados nas disciplinas que

estdo estudando

(i) «NOs ja vamos dar as func@es sintéticas (...) (Doc.21)
(i) «(...) estou a dar geometria e fungGes em matematica.» (Doc.23)

Termos do dialeto

micaelense

(i) «Requinha significa bonita e fofinha.» (Doc.3)

Tabela 8 - Outros temas tratados pelos alunos micaelenses

Os temas/assuntos tratados na correspondéncia que os alunos de Gondomar

enviaram aos seus correspondentes de S. Miguel foram os seguintes:

— morada;

— descricao da cidade de Gondomar;

— descricdo da cidade do Porto;

— dados pessoais;

— expressdes idiomaticas da regido do Porto;

— conteudos/assuntos tratados nas disciplinas;

— redes sociais.
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O gréafico 2 apresenta 0 nimero de alunos que desenvolveu os temas/ topicos

mencionados.

Temas da correspondéncia

Redes sociais

Escola

Expressdes idiomaticas
Dados pessoais
Descricdo de Gondomar

Morada

0 2 a 6 8 10

N.2 de alunos

Gréfico 2 - Temas tratados pelos alunos gondomarenses durante a correspondéncia

Pela leitura do gréfico, conclui-se que ha dois temas centrais na troca de
correspondéncia, seguidos de um terceiro. Assim, surgem os dados pessoais e a escola
como 0s mais tratados e, logo a seguir, a descricdo de Gondomar. Por outro lado,
verifica-se que os alunos deram a mesma importancia as redes socias e a morada,
privilegiando as novas formas de comunicar entre si e a localizacdo espacial no
concelho em que residem, uns vivem na cidade outros nos arredores. Apraz, ainda,
referir o facto de apenas um aluno partilhar o tépico "Expressdes idiomaticas™ da zona
do Porto com o seu correspondente agoriano.

As tabelas a seguir apresentadas dao a conhecer exemplos relativos a descri¢éo
de dois espacos fisicos a que os alunos deram destaque: Gondomar e Porto. Em relacédo
a primeira cidade, os alunos realcaram as atividades economicas, 0s pratos tipicos, 0s
espacos do concelho, a proximidade com o rio Douro e com a cidade do Porto; no que
se refere a segunda, apontaram a sua paisagem, as atividades econdémicas e os locais

turisticos.
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Gondomar

Objeto da descricao

Exemplos

Atividades econ6micas

(i) «Gondomar é conhecida por ser a terra do ouro!» (Doc.15)
(i1) «A minha cidade, Gondomar, tem lojas e uma feira semanal.» (Doc.17)
(iii) «Gondomar é conhecida pela ourivesaria.» (Doc.20)

Pratos tipicos

(i) «(...) pratos tipicos tem: o caldo de nabos lampreia, que eu me lembre
ndo ha nenhum prato tipico. » (Doc.39)

Espacos do concelho:
zonas urbanas e rurais

(i) «Gondomar é uma cidade normal com urbaniza¢Ges muito grandes e
também zonas de campos.» (Doc.13)

Proximidade do rio Douro

(i) «Temos muita sorte de ter o rio Douro perto porque permite-nos ter
paisagens maravilhosas.» (Doc.13)

Importancia da
proximidade da cidade do
Porto

(i) «Vivo em Gondomar e isso é muito bom porque é como viver no Porto,
porque tenho tudo ao pé: centros comerciais, festas, hospitais, etc.»
(Doc.21)

Tabela 9 - Descri¢do de Gondomar

Porto

Objeto da descricao

Exemplos

Paisagem

(i) «A cidade do Porto é uma cidade magnifica adorada pela sua paisagem
(...)» (Doc.12)

(ii) «O Porto é uma cidade ribeirinha.» (Doc.30)

(iii) «Da minha casa vejo o Porto, uma mistura do rio Douro com as casas
construidas nas escarpas do rio (...)» (Doc.31)

Atividades econdmicas
(comércio)

(i) «(...) tem muito comércio principalmente na rua Santa Catarina (...)»
(Doc.12)

Locais turisticos

(i) «...vou levar-te a ver baixa, a ribeira e a famosa Torre dos Clérigos (...)»
(Doc.18)

(if) «Um dos locais que ndo poderas deixar de visitar sdo os Jardins do
Palacio de Cristal, donde veras o rio, as pontes e a foz.» (Doc.19)

(iii) «...da ribeira vemos Gaia e as caves do vinho do Porto (...)» (Doc.36)

Tabela 10 - Descricéo do Porto

Tal como os alunos agorianos, os gondomarenses também deram destaque aos

seus dados pessoais, contemplando os seguintes dados:

— aspetos fisicos;
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— aspetos psicoldgicos;

— gostos/passatempo.

Topico de
apresentacgao pessoal

Exemplos

Aspetos fisicos

(i) «Eu tenho entre 1,60m e 1,65m de altura, ndo sou magra nem gorda. O
meu cabelo é cacheado com californianas camel e os meus olhos s&o
castanhos (...)» (Doc.6)

(ii) «Sou um rapaz normal, com uma estatura média, olhos verdes e
castanhos, grandes pestanas e cabelo castanho.» (Doc.13)

Aspetos psicologicos

(i) «(...) sou muito divertida, mas, por vezes, tenho pouca paciéncia (...)»
(Doc.5)

(ii) «As pessoas consideram-me uma pessoa simpatica, inteligente, sincera e
muito amigavel.» (Doc.12)

Gostos/passatempos

(i) «(...) gosto de jogar futebol e jogo no Futebol Clube do Porto.» (Doc.8)

Tabela 11 - Dados pessoais dos alunos gondomarenses

Os restantes temas/topicos surgem retratados nos exemplos que se encontram na

seguinte tabela.

Tema/tépico do e-mail

Exemplos

Expressdes idiomaticas
da regido do Porto

(i) «Quando vieres c4, vais ouvir algumas expressdes tipicas do Porto, olha,
uma delas é: "Acordar de cu p’ro ar" que quer dizer acordar mal disposto.»
(Doc. 24)
(if) «J& ouviste alguém dizer: "Adianta-te um grosso!"? Sabes o que é?»
(Doc.28)

Os contelidos/assuntos
tratados nas disciplinas
gue estdo estudando

(i) «Estamos a estudar os Descobrimentos na disciplina de Histdria.» (Doc.16)
(if) «Conheces o Diario de Anne Frank? Em Portugués, lemos alguns excertos.
Achei muito interessante!» (Doc.19)

Uso das redes sociais

(i) «O meu Instagram € (...), podes me mandar o teu?» (Doc.8)
(i) «Se quiseres falar melhor aqui vai 0 meu Instagram (...)» (Doc.13)

Tabela 12 - Outros temas tratados pelos alunos gondomarenses

Il — Forma dos textos produzidos

Neste d&mbito, distinguimos, pelo menos, duas distin¢bes: o texto de inicio da

correspondéncia e 0s textos de resposta.

Relativamente aos primeiros, verifiquei que os alunos produziram textos com

todas as marcas da correspondéncia escrita (local e data, saudacdo, despedida) e com

um registo de lingua cuidado. Os trés documentos a seguir apresentados ilustram estas

caracteristicas da escrita dos alunos.
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Exemplo 1

L T S S
Enviado: quinta-feira, 15 de margo de 2018 21:26

Para: mana25filipa@hotmail.com

Assunto: Gondomar

Ponta Delgada, 15 de margo de 2018

Zoia. D)
Eu sou 3 Matlice.tenho 12 ancs @ Sou uma pessoa meiga. timida e muite simpatica. Estudo na Escola Secundaria Dominges
“ebelo,na turma 7°F. Eu scu alta e magra, Os meus olhos s3o castanhos e © meu cabelo & castanho escuro.curto e
=ncaracolade. Estou anisiosa para te conhecer vais adorar Sdo Migue!!Tens que visitar as Furnas, as Sete Cidades, a Lagoa
do Fogo, a Fowoagao.... Ah & os trihes. $30 magnificos! Espere que gosies!Manco-te fotografias da itha. omeu email € uma

foto minha {espero também uma tua...)
Aatilde!

imagem do DOC1

Exemplo 2

---------- Farwarded message =essreaes
Frowm:
Diate: ter, 20/03,2018, 22.17
‘;;ulhj.—'-cr Intarcambio

To: < misakimei4510@gmail.com>

Ponta Delgada 20 de margo de 2015
Ql3)Beatriz,
£ sou & Sofia e foi 2 mim que me atrbuiram g feu e-mail.
tora em Fonta Deloada, na freguesia de Arrifes, que & nos arredaras do centro da cidade,
5a0 Miguel @ a maior ilha de arquipélago dos Acores. Se ainda ndo vieste ca nenhuma vez, a ilha e conbecida por ser a "ilha verde” e,
quando estiveres a chegar de avido, vais perceber porgué, S& hd coisa que ha muito d & pastos e mais pastos. Deves ter ouvido falar
de gue ca ha rmuitas vacas e realments confirma-se,
Esgero poder fazer-te uma visita gquiada pela ilha, desde Mordeste, passando pelas Furnas e chegando as Sete Cidades. Temos muitas
lagoas e caldeiras porgue as nossas ihas s3o de origem vulcanica, como provavelments ja studaste, Temes, por sxemplo, a "Poca da
Dona Beja, onde a agua € naturalmente aguecida, € o "Pargue Terra Mostra”™ que e simplesmente lirnde. Espero Oue possas
exparimentar por a lama dos fundos das piscinas da "Dona Beja® na pele gue faz auténticas marawvilhas.
Acreditc gue sejas uma pessoa fantdstica. Eu sou alta, tenho o cabelo longo, castanha e ondulada & o5 meus olhos s8o verdes, Mao
50U propiamenite bonita, a0 contrano de ti, mas consigo viver Com & minha pessod {2 maior parte dos dias). 05 meus amigos
de ser assim para o chata..
Podemos ir-ros falando por Whatsapp, instagram, E-mail, o que praferires

consideram-me impatica 2 '.iIJE.’IIL‘lli. Rl

E'E;.ll."ii.l Jue Consigamos tomar-ncs amigas.
Espern a tua resposla

- = [|™
Sofia Coslho

imagem do DOC4
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Date: domingo, 18M03/2018, 20:24
Subject: intercAmbio
To: <davidgf23@amail.com>

Diavid
L' a Beatriz Benjamim, tenho 12 anos & moro nos arredores de Ponta Delgada.Sou da Escola Secundaria
Domingos Rebelo. Como ja deves saber, acho eu, sou micaslense e espero que percebas a minha pronuncia, mais
tarde
As nessoas consideram me uma pessoa alegre, diverlida mas um pouco chala, Tanho estatura média. Tenho alhos
vardes e cabela loira

Como ja devas ter reparado fui eu que fiquei com o teu mail @ espara conhcer te braverments,

Aqui em 8o Miguel temos paizagens lindas! Vivemos literalmente dentro de vulcdes! Temos tbm varnas nascentes
termais @ muitas lagoas, Mas furnas, as caldeiras s3o o gue mais atrai os wristas.Mas principalmente as nascantes
termais, mais especificarmente A poga da Dona Beija
Tenho a certeza gue vais gostar deste paraiso
esperc uma resposta ‘.ua

imagem do DOC11

Os textos produzidos contém diferentes sequéncias textuais e revelam
conhecimento, capacidades e competéncias de escrita que estdo contempladas no
Programa e Metas Curriculares de Portugués como aprendizagens a realizar ao longo do
3.2 ciclo de ensino. Analisa-las permitiu verificar que os alunos as dominam e as

integram adequadamente na comunicagao escrita entre pares.

111 — Elementos indicativos de consciéncia de variacéo linguistica

Os textos revelam elementos que nos permitem detetar a consciéncia linguistica
relativa a variacdo da lingua. Fazem parte desses elementos: o uso de aspas em
determinadas palavras tipicas da regido do aluno, a escrita de post scriptum.

Exemplo

«PS — “Requinha” significa bonita ¢ fofinha.» (DOC.03)

Estes indicadores de consciéncia da variacdo da lingua, apesar de estarem
presentes na troca de e-mails entre os alunos, ndo ocorreram em namero suficiente para
se poder avaliar o impacto que o intercAmbio escolar teve nesse dominio de
aprendizagem do conhecimento da lingua. No entanto, a producdo de um texto narrativo

guiado por uma instrucdo especificamente orientada para a obtencdo dessa informacao
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permitiu uma quantidade de dados suficiente para algumas conclusdes nesse ambito. O

ponto seguinte da a conhecer os dados obtidos.

3.4.1.2. Texto narrativo
Na ultima semana de maio, do ano letivo 2017/2018, foi realizada uma oficina
de escrita, que consistiu na producdo de um texto narrativo individual, em regime

presencial, em resposta & seguinte instrucdo:

\ P— PorTuGUES - 3= CEB
ol de ESCOLAS n.* 1 OFICINA DE EscriTa — TEXTO NaRRATIVO
e Ano LETve 2017/18
Mome: M- Ano: _ Turma
Data: Avaliag@o:
C[A) Professor(a): C|A) Enc. de Educagdo:

Imagina uma perscnagem aventureira que chega a llha de 5. Miguel, nos Agores, para
passar uma semana de férios. Vai oo Poste de Turismo procurar um guic turistico para ficar a
conhecer a ilha, mas ndo entende quase nada do que ele diz. Como terd decorrido essa semana?

Escreve um texto narrativo, com um minime de 150 e um maximoe de 240 palavras, em que
narres o acontecdmentos desde o chegoda da personagem a essa ilha até ac momenfo em que
inicia © seU regresso d COsd.

O teuw texto deve integrar:

—um didglogo entre a personagem & o guia turistico ;

— um titule adequado.

Depois de feres corrigide o teu texto, redige-o novamente agqui.

Atraveés deste texto, pretendia-se obter dados para inferir o grau de consciéncia
da variacdo linguistica que a correspondéncia interescolar produziu nos alunos. Trata-se
de verificar o impacto que a interacdo verbal entre os alunos gondomarenses e
micaelenses (realizada pelos diversos meios de comunicacdo) obteve na
consciencializagdo linguistica sobre a variante micaelense, em particular, e sobre a
varia¢do na lingua portuguesa, em geral.

O corpus relacionado com esta producdo escrita € constituido por 35 textos
narrativos produzidos em aula. Para a sua analise foram consideradas as seguintes
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categorias:
a) cumprimento da instrucdo relativamente a tipologia textual predominante
(texto narrativo) e as sequéncias descritiva e dialogal;
b) configuracdo do didlogo entre as personagens da narrativa;

c) presenca de marcas de variacdo linguistica no dialogo escrito no texto.

Pelo estudo efetuado aos textos produzidos, em relagdo a categoria a), constata-
-se que a totalidade dos alunos cumpriu com a instrugdo dada, isto é, todos os alunos
redigiram textos narrativos cuja acdo relatava os acontecimentos vividos pelas
personagens, durante uma semana, na ilha de S. Miguel. Todos os textos, exceto um,
integravam pelo menos um segmento dialogal, seguindo as orientacdes dadas na
instrucdo. Porém, verifica-se que apenas dezoito incluiram uma sequéncia descritiva,
dando relevo a descricdo do espaco fisico da acdo. O grafico 3 espelha os resultados
apurados.

I — Cumprimento da instrucdo relativamente a tipologia textual

predominante (texto narrativo) e as sequéncias descritiva e dialogal

Cumprimento da instrucao

35 -
30 -
25 A

20

N.2 de alunos

15

10 -

texto narrativo sequéncia descritiva sequéncia dialogal

Gréfico 3 — Cumprimento da instrucdo quanto a tipologia e sequéncias textuais

No que concerne a categoria b), configuracdo do didlogo entre as personagens da
narrativa, fez-se o levantamento do numero de personagens intervenientes e sua

designacdo, como atestam os graficos 4 e 5. Assim, a maior parte dos alunos colocou
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duas personagens a dialogarem: a "personagem aventureira" e o "guia turistico",
cumprindo com o exigido na instrucdo. A designacdo das personagens que intervieram
no dialogo foi diversificada: surgiu em larga escala um "eu" que desempenhava o papel
de "personagem aventureira”, sendo um narrador autodiegético, e um guia turistico
anonimo. Outras personagens surgiram no segmento dialogal, tais como: funcionérios
do aeroporto, empregado do hotel, tradutor e taxista.

Il — Configuracéo do didlogo entre as personagens da narrativa

Gréafico 4 — NUmero de personagens envolvidas no dialogo

111 — Designacao das personagens do dialogo

Designag¢do das personagens do didlogo

Funciondrios do aeroporto
Empregado do hotel
Personagem nomeada
Tradutor

Taxista/Uber

Guia nomeado

Guia andnimo

Narrador autodiegético

o
w

10 15 20 25 30 35
Namero de alunos

Grafico 5 — Designacéao das personagens do dialogo

Ainda nesta categoria, apurou-se o cumprimento da instru¢do no que diz respeito

a referéncia, ao longo do dialogo, a dificuldade da personagem que visita a ilha de S.
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Miguel relativamente a (in)compreensao integral do discurso produzido pelo guia
turistico local. Quanto a este parametro, vinte e dois alunos dos trinta e sete que
escreveram o texto narrativo aludiram a este facto, como facilmente se pode observar no

grafico abaixo apresentado.

IV — Referéncia a dificuldade de comunicacéo

Gréfico 6 — Referéncia a dificuldade de comunicagdo

Na ultima categoria, a c), vinte e cinco alunos, correspondendo a setenta e um
por cento, fazem uso de marcas de variacdo linguistica no didlogo escrito no texto,
recorrendo a palavras e expressdes do dialeto micaelense, como, por exemplo,
«Dondué» e «fominha negra» (Doc.3), «senhd» (Doc.8), «nisca de gente» (Doc. 10),
«requinho», «vento encanado», «tds co olho» e «mém de veras» (Doc. 27), e
«escampar» (Doc. 22), entre outras. O grafico 7 retrata os dados obtidos nesta

categoria.
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V — Presenca de marcas de variacdo linguistica no dialogo escrito no texto

Marcas da Variacao linguistica

B Sim ® Nao

Grafico 7 — Percentagem de alunos que utiliza marcas de
variacdo linguistica no didlogo escrito no texto

O anexo 2 contém uma tabela de registo de todos os dados que foi possivel analisar

relativamente a competéncia da escrita de textos narrativos dos alunos.

3.4.1.3. Reflexdo escrita sobre o intercambio

A reflexdo escrita sobre o intercambio, solicitada pelo professor no final do ano
escolar, foi obtida através de um questiondrio composto por perguntas abertas.
Solicitava-se o seguinte:
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\ PorTucuEs - 3= CEB

=1 AGRUPAMENTO o
l_l de ESCOLAS n." 1 OFICINA DE ESCRITA — TEXTO DE OPINIAD
B LS u——— ANo LETIVD 2017 /18
|
Mome: M Anc: _ Turma
Data: Avaliogdo:
O[A) Professor(a): O[A) Enc. de Educacdo:

Responde as duas perguntas que te sdo colocadas e depois redige um texto de opini@o scbre a
relagdo que estabeleceste com o teu correspondente micoelense.

1.Indica tvdo o que aprendeste com o teu correspondente sobre as tradigdes e a cltura de 5.
Miguel nos Agores.

2. Explica as principais diferengas que encontraste entre a tua maneira de falar e a do teu
correspondente (palavras, expressoes, frases, etc).

3.Da atua opinido sobre o intercambic que realizaste na discipling de Portugués, referindo os
seguintes topicos:
a. Sentes que ficaste a conhecer coisas que ndo sabios sobre a lingua portuguesa? Guais?
b. O teu correspondente ajudou-te o aumentar os teus conhecimentos sobre o modo como tu
falas & as palavras que usas?
c. Consideras que & aceitdvel criticar quem fala de modo diferente do nosso? Porgué?
d. Sentiste-te mais motivado para aprender Portuguésg Porqué?

Mota: o teu texto devera ter entre 160 a 200 palavras. Mao te esquegas de o rever antes
de o passares a limpo.

Responde as questies e redige o teu texto no espago reservado para o efeito.

O objetivo deste questionario consistia em obter dados sobre:

— dimensdes culturais da Ilha de S. Miguel (pergunta 1.);

— variacdo linguistica de natureza lexical, fonoldgica e sintatica (pergunta
2.);

— autoavaliagdo dos conhecimentos adquiridos (a. e b. da pergunta 3.);

— atitude relativamente aos diferentes dialetos do portugués europeu (c. da
pergunta 3.);

— impacto do intercambio na motivacdo para aprender portugués (d. da
pergunta 3.).

As respostas dos alunos foram objeto de analise: primeiro, foram transcritas as

expressdes que designam cada um dos tdpicos requeridos e, depois, foi obtida a

frequéncia das expressdes identificadas.
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Pergunta 1 (dimensdes culturais da Ilha de S. Miguel) — dados obtidos

Foram mencionados aspetos relacionados com 0s seguintes temas:

Temas

Exemplos

Locais turisticos da ilha

(i) «A minha correspondente indicou-me alguns sitios em especifico como
as caldeiras, as furnas, Sete Cidades e Nordeste.» (Doc.1)

(ii) «Também me descreveu alguns dos locais de mais interesse da ilha
como: Lagoa do Fogo, Castelo de S. Bras, Ponta da Ferraria, Bacia
das Sete Cidades, Parque Terra Nostra e alguns miradouros mais
conhecidos.» (Doc.13)

(iii) «Falou-me também de alguns pontos turisticos como a Poca da D.
Beija, as caldeiras das Furnas, a Lagoa do Fogo e a Lagoa das Sete
Cidades.» (Doc.31)

Costumes tradicionais

(i) «Eu pude aprender que nos Agores hd a Cavalhada que consiste em
homens disfarcados em trajes.» (Doc.3)

(if) «Tradicbes em S. Miguel (...) festas do Espirito Santo, Carnaval,
Festas do Senhor Santo Cristo dos Milagres, Semana do Mar, Festas
de S. Roque (...)» (Doc.5)

(iii) «Uma das tradi¢cGes mais curiosas do Carnaval é a Batalha das Limas,
onde atiram balGes e sacos cheios de agua, sobre camibes carregados
de folibes protegidos por capacetes.» (Doc.6)

Paisagem da ilha de Séo
Miguel,

(i) «Com o meu correspondente, eu fiquei a saber que, em Sdo Miguel,
haviam paisagens lindas (...)» (Doc.2)

(ii) «Existem muitos lagos e lagoas.» (Doc.14)

(iii) «(...) lagos de crateras da Lagoa das Sete Cidades, um verde e um
azul, ficam a noroeste da ilha. A este, Furnas com fumarolas e fontes
termais.» (Doc.26)

Formacdo geoldgica da
ilha

(i) «(...) que eles vivem, literalmente, em vulcdes.» (Doc.2)

(i) «(...) existentes na ilha a sua volta em geral, devido a propria origem
vulcanica.» (Doc.4)

(iii) «<E conhecida pela paisagem vulcanica (...)» (Doc.26)

Zonas termais

(i) «A minha colega também referiu que existem muitas nascentes termais
(...) (Doc.2)

Gastronomia

(i) «Aprendi que o cozido das Furnas, a alcatra de vaca, o polvo guisado
em vinho, as cracas e as lapas, os queijos (...) sdo especialidades
gastronémicas.» (Doc.20)

(i) «(...) alguns doces: bolo lIévedo e bolo de massa sovada (...)» (Doc.21)

(iii) «Aprendi que o ananas é um fruto tipico e que chicharros com molho
de vildo sdo um prato tipico (...)» (Doc.24)

Tabela 13 - Temas mencionados na pergunta 1 da oficina de escrita-texto de opinido

O gréafico 8 exemplifica os temas/assuntos tratados pelos alunos gondomarenses.
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VI — Temas tratados

Temas tratados
o |
Gastronomia (_ '
Zonas termais
Geologia da ilha
Paisagem de S. Miguel
Costumes tradicionais ( '
Locais turisticos { J'
0 5 10 15 20
N.2 de alunos

Grafico 8 — Temas tratados pelos alunos gondomarenses na pergunta 1

Pergunta 2 (Variacao linguistica) — dados obtidos
Procurei organizar os dados referentes a esta analise em trés grupos: as referéncias
relacionadas com variagdo de natureza lexical, de natureza fonoldgica e de natureza

sintatica. Os dados obtidos sdo apresentados na tabela seguinte.

Plano lexical Plano sintatico Plano fonoldgico

Doc.01 | «expressdes bastante
diferentes das nossas»

Doc.02 | «A primeira palavra
que achei estranho por
ser diferente foi
“requinho”.»

Doc.03 | «Eles tém palavras
diferentes para além do
sotaque. Algumas
palavras sao “dondué”,
“requim”, “abouiar”,

“arenga”, “alvarozes” e
“abrassad”.»

95




Doc.04 | «Eles dizerem: - "Eh, «a pronuncia do

senhd, ta atoleimado?"» Portugués de la é
diferente (...) conhecido
como dialeto
micaelense, dialeto com
"mistura” na prondncia
das linguas portuguesa e
francesa a falar»

Doc.05 | «algumas expressdes
engragadas como:

"arenda”, "alambrar",
"cadés", "carro de
praca"»

Doc.06 | «ha vérias expressoes «Uma das coisas que eu
gue sdo muito mais gosto é o sotaque
diferentes das nossas que as pessoas de 1a
como “abouiar”, tém»

"morganho”, penca"»

Doc.07 | «Existem bastantes «O sotaque micaelense
palavras e expressdes é tipico da ilha de Séo
exclusivas dessa ilha: Miguel. E uma
"jardineiras-alvarozes"» prondncia distinta

devido aos seus
povoadores oriundos do
Algarve, Alto Alentejo,
Estremadura e Franca»
«a vogal "u" é muito
fechada, tal como
acontece no francés»

Doc.08 «a maneira de falar

pode variar de freguesia
para freguesia»

Doc.09 | «eles dizem "requinha™
para chamarem bonita e
fofinha»

Doc.10 | «o sentido de algumas
palavras é muito dificil
de perceber»

Doc.11 | «novas palavras que
estdo presentes no
dialeto micaelense:

"gueixos”, "gadelhas" e
"gadanhos"»
Doc.12 | «Os agorianos tém uma
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maneira diferente de
falar, outras palavras:
"abouiar", "aganta",

alambrar", "arenga'»

Doc.13 «a lingua é a mesma e
sO a diccdo acoriana é
que € mais cerrada»
Doc.14 «a maneira de falar é
muito engracada»
Doc.15 | «diferencas lexicais em «e ainda diferencas no
gue ela usava sotaque micaelense, a
expressdes que eu vogal "u" é muito
nunca tinha ouvido, fechada, o "ou" é
como por exemplo, pronunciado
"abouiar", “arenga”, diferentemente e
“binsuade”, "brassad"» geralmente substitui o
"ei", 0 "ei" € substituido
pelo "é"»

Doc.16 | «A minha maneira de
falar é diferente da
deles como por
exemplo eu digo atirar e
0s agorianos dizem
"abouiar”, como
também eu digo
rapazinho e eles dizem
"nisca de gente"»

Doc.17 | «também reparei em «As principais
certas expressoes diferengas (...)
diferentes, por pronunciam certas
exemplo: "Quem palavras de uma
cassara" e "tas maneira "mais
vesgueta™» fechada"»

Doc.18 «falam muito com os
"Uis" e ndo acabam as
palavras e pronunciam
muito com os "~" e com
0 "A", por exemplo "a",
"g"»

Doc.19 «O sotaque micaelense

é unico em Portugal,
tem forte influéncia
francesa»
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Doc.20 | «Abouiar (atirar),
aganta (aguenta), gama
(pastilha elastica),
cadés (adeus), arenga
(briga) e vento
encanado (corrente de
ar) sdo algumas
expressoes e palavras
que as pessoas usam na
sua fala em Séo
Miguel»

Doc.21 | «diferentes expressoes, «0 sotaque micaelense
como por exemplo, carregar bastante no
"vento encanado™ que "u"»
significa corrente de ar
ou "gama" que significa
pastilha elastica»

Doc.22 | «existem grandes «ele escreve da mesma | «existem grandes
diferencas (...) nas forma como fala, achei | diferencas na
expressdes utilizadas» | isto muito engragado» | pronincia»

Doc.23 | «mapa é esgrefona» «As principais

diferencas que encontro
(...) sdo no sotaque
micaelense (...)»

«Os agorianos usam a
vogal "u" muito fechada
tal como acontece no
francés, usam o "ou"
que é pronunciado
diferentemente e
geralmente substituem o
"ei" nas palavras como
por exemplo noite-
"nout"»’

Doc.24 | «"poderios" equivale a «0 sotaque e a maneira
"muito”, "gama" € igual como dizem algumas
a "pastilha elastica", palavras»

"amanda é igual a
manda»

Doc.25 | «Eu encontrei algumas

diferencas entre a
maneira de falar do meu

’ Esta assercao do aluno significa que ele confundiu os acorianos com os micaelenses.
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correspondente e a
minha, como por
exemplo, "cramalheira”
- queixo; "cadés" -
adeus, isto é, as
expressoes sdo
completamente
diferentes das nossas»

Doc.26 | «Eu ndo entendi
algumas palavras da
maneira da fala do meu
correspondente, como
por exemplo, "vamos
lalar” - vamos passear;

"queijada” - pastel e
""guem cassara" - nunca
mais chega a hora»

Doc.27 | «As principais «As principais
diferencas que diferencas que encontrei
encontrei foram (...) foram a entoacdo da
algumas expressoes, letraue (...)»
como por exemplo,

"abouiar" que significa
atirar»

Doc.28 «O sotaque é muito
mais complexo e bem
mais bonito»

Doc.29 | «existem diferencas «existem diferencas
muito significativas (...) muito significativas ndo
mas principalmente SO pela pronuncia (...)»
pelo vocabulério e
expressoes utilizadas»

Doc.30 «@s vezes tem erros na

maneira COmMo escreve»
Doc.31 | «fiquei a conhecer «0S micaelenses falam

expressoOes, palavras e
frases que desconhecia»

com a boca fechada,
tornando-se dificil de os
entender»

Tabela 14 - Dados obtidos na pergunta 2 da oficina de escrita - texto de opinido

Como se pode verificar pela tabela apresentada, a consciéncia linguistica da

variacdo dialetal reside sobretudo nas questdes lexical e fonologica.
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Para uma melhor visualizacdo dos dados apurados com esta pergunta, eis 0
grafico 9 através do qual, claramente, se constata a supremacia dos planos lexical e

fonoldgico.

VIl — Temas tratados

Planos focados pelos alunos

N
o

N.2 de alunos
=
w

=
o
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(=]

Lexical Sintatico Fonologico

Planos

Grafico 9 — Planos focados pelos alunos na variacéo dialetal

Relativamente a consciéncia fonoldgica, importa também referir que os dados
tornam evidente a tentativa dos alunos em descrever através da metalinguagem que
possuem caracteristicas fonoldgicas. Neste conjunto de dados, verificou-se, por
exemplo, que usam:

- 0 termo “vogal” (exemplos (i), (ii) e (iii);

- 0 termo “letra” quando pretendem designar “fonema” (exemplo (vi).

Exemplos

(i) «a vogal "u" é muito fechada, tal como acontece no francés» (Doc.07)

(i) «e ainda diferengas no sotaque micaelense, a vogal "u" é muito fechada»
(Doc.15)

(iii) «Os acorianos usam a vogal "u" muito fechada tal como acontece no
francés» (Doc.23)

(iv) «falam muito com os "us" (Doc.18)

(v) «o sotaque micaelense carregar bastante no “u™» (Doc.21)

(vi) «As principais diferengas que encontrei foram a entoacgdo da letra u e
(...)» (Doc.27)
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Estes dados levam a colocacdo de, pelo menos, duas hipdteses explicativas:

nesta fase da escolaridade, ou ainda ndo esta bem definida a diferenca entre a oralidade

e a escrita ou

os alunos ndo possuem a metalinguagem adequada a uma descri¢do das

diferencas fonoldgicas que observam.

Pergunta 3a e 3.b (autoavaliacdo dos conhecimentos adquiridos) — dados obtidos

Foi possivel verificar que todos os alunos afirmaram ter aumentado os seus
conhecimentos relativamente a lingua portuguesa, como se comprova pela transcri¢éo
das expressoes:

a)

b)

d)

f)

9)

h)

«Eu acho que enriqueci 0 meu conhecimento porque pesquisei/estudei
sobre mais variedades da lingua portuguesa para além do que eu falo,
mas em especial sobre o micaelense.» (Doc.01);

«O intercambio que estou a realizar na disciplina de Portugués esta a ser
uma étima experiéncia onde estou a conhecer coisas que ndo sabia. Algo
gue na altura aprendi e ainda ndo tinha aprendido foi que eles falavam de
uma maneira diferente da nossa. Nos usamos “giro” ou “fofinho” e eles
dizem “requinho”.» (Doc.02)

«Eu sinto que aprendi que a nossa lingua € muito mais abrangente do que
pensava, e que had muitos sotaques, dialetos e palavras que desconheco.
Ao falar com as pessoas de la pude reparar que eles falam de maneira
muito diferente ndo s6 no vocabulario que usam mas também na
construcdo frasica. Algumas das expressGes que eu aprendi foram

"dondué”, "gueixa", "requim" e "malassada”.» (Doc.03)

«(...) permitiu-me aprender coisas novas que ndo sabia da lingua
portuguesa (...) como a pronuncia micaelense ¢ diferente da do continente
(...)» (Doc.04)

«Eu gostei desta experiéncia, porque fiquei a conhecer palavras novas e
expressdes que nao fazia ideia de que existiam, como por exemplo,
cadés=adeus; cramalheira=queixo; gadelhas=cabelos.» (Doc.05)

«(...) aprendi muita coisa com a minha parceira (...) sobre os lugares que
la podemos visitar (...) aquele sotaque magnifico (...)» (Doc.06)

«O meu correspondente ajudou-me a aumentar 0s meus conhecimentos
de expressdes tipicas micaelenses como por exemplo: corisco mal
amanhado, estds bem amanhado, que peste, estas aperaltado, estas
esganado, estas na falsa, e muito mais.» (Doc.07)

«Com o intercambio com os Acores (...) sei mais sobre as tradicdes e a
cultura (...)» (Doc.08)

«Na minha opinido, o intercdmbio € ndo s importante para adquirirmos

novos conhecimentos sobre as culturas e tradicbes dos Acgores, mas

também sobre a lingua que é muito importante para a comunicacao entre
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nos.» (Doc.09)

j) «Eu sinto que fiquei a saber mais sobre a nossa lingua porque para além
de saber que existia o portugués brasileiro e portugués africano, fiquei a
saber que existia o micaelense, a lingua que ¢é falada por parte dos
acorianos.» (Doc.10)

K) «(...) descobri ndo s6 sobre a monumentalidade da regido, mas também
sobre o dialeto falado na ilha, fruto da diversidade da lingua Portuguesa
(...)» (Doc.11)

I) «Sobre a lingua portuguesa fiquei a conhecer coisas novas com algumas
palavras e expressoes.» (Doc.12)

m) «Este intercambio cultural proporciona experiéncias enriquecedoras e
sobretudo vai servir para aumentar 0 meu vocabulario e conhecimentos
mais vastos a nivel de expressoes tipicas dos Acores.» (Doc.13)

n) «(...) fiquei a saber uma nova lingua, o micaelense (...)» (Doc.14)

0) «(...) este projeto de intercambio realizado pela disciplina de portugués é
uma mais valia para o desenvolvimento do homem (...) aprendemos uma
das variedades da lingua portuguesa. (...) conheco pessoas novas, amplio
lacos afetivos e, acima de tudo, crio memorias para toda a vida. Sinto que
fiquei a saber coisas que ndo sabia sobre a lingua portuguesa (...)»
(Doc.15)

p) «Eu fiquei a conhecer novas coisas da lingua portuguesa como
expressoes, palavras e frases.» (Doc.16)

q) «(...) senti que fiquei a conhecer palavras e expressdes, e sobre a lingua
portuguesa como uma nova variedade de palavras que desconhecia.»
(Doc.17)

r) «(...) fiquei a conhecer coisas que ndo sabia da lingua portuguesa, como
por exemplo, a maneira deles falarem (...)» (Doc.18)

s) «(...) fiquei a conhecer um pouco melhor um "novo" sotaque da lingua
portuguesa, novas palavras também, tais como: "asno"=burro e
"escampar"=parar de chover.» (Doc.19)

t) «(...) aprendi varias palavras e expressdes portuguesas faladas em Sao
Miguel como "vento encanado™ que significa corrente de ar e também
"gama" que é pastilha elastica (...)» (Doc.20)

u) «(...) tem ajudado a expandir o meu conhecimento geral. (...) porque
fiquei a saber novas coisas sobre a lingua portuguesa (...)» (Doc.21)

V) «(...) aumentei 0s meus conhecimentos de portugués.» (Doc.22)

w)«(...) sinto que fico a conhecer coisas que nao sabia sobre a lingua
portuguesa como por exemplo gama-pastilha elastica.» (Doc.23)

X) «(...) foi uma experiéncia agradavel pois expandi os meus horizontes em
relacdo a cultura da ilha de S. Miguel. (...) fiquei a conhecer um pouco
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mais sobre a nossa lingua, ndo é igual em todo o continente, isto é,
existem variagdes.» (Doc.24)

y) «(...) aprimorei 0s meus conhecimentos sobre a lingua portuguesa (...)»
(Doc.25)

z) «(...) fico a conhecer coisas novas como a gastronomia, a cultura e as
tradicdes.» (Doc.26)

aa) «(...) ajudou-me a conhecer um novo sotaque com expressoes diferentes
das nossas (...)» (Doc.27)

bb) «Na minha opinido abriu "novos horizontes” e novas formas de ver o
mundo.» (Doc.28)

cc) «(...) desenvolvi os meus conhecimentos de portugués e das variantes
regionais nomeadamente o micaelense.» (Doc.29)

dd) «(...) fico a conhecer coisas novas como a lingua, a cultura, os costumes
e a gastronomia (...)» (Doc.30)

ee) «(...) ficamos a conhecer mais coisas sobre a lingua portuguesa, por
exemplo, ficamos a conhecer um pouco do dialeto micaelense e também
ficamos a conhecer novas palavras.» (Doc.31)

Pergunta 3c (atitude relativamente aos dialetos) — dados obtidos

Quanto a atitude relativamente aos diferentes dialetos do portugués europeu (c.
da pergunta 3.), pretendia-se verificar se 0 envolvimento dos alunos no intercambio teria
tido efeito na anulacdo de preconceitos linguisticos relacionados com as diferencgas
dialetais. Neste parametro, verificou-se que a totalidade dos alunos mencionou como
inaceitavel a discriminacdo ou a desvalorizacdo de alguém em funcdo das suas
caracteristicas dialetais. Relativamente as justificacdes para essa inaceitabilidade, 0s

alunos escreveram as seguintes:

a) «(...) porgue em primeiro lugar, no caso do portugués, estamos a criticar
a nossa propria lingua e em segundo lugar porque ainda podemos
aprender alguma coisa sobre a lingua diferente.» (Doc.01)

b) «(...) porque falam portugués como nos e até acho que se devia mostrar
as populacGes a maneira de falar diferente porque faz parte do nosso
pais.» (Doc.02)

¢) «Na minha opinido nunca é certo criticar alguém por ser diferente de nds
de alguma forma e o dialeto deles ndo é exce¢do. Gozar, insultar ou
criticar sdo acOes cruéis ou maldosas que nao devem ser aplicadas (...)»
(doc.03)
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d) «(...) ndo é aceitavel criticar quem fala diferente de nés, porque séo terras
com tradicGes e culturas diferentes (...)» (Doc.04)

e) «(...) porque nem toda a gente é igual, entdo eles ttm a sua propria
maneira de falar e n6és temos a nossa, que € quase igual a deles, s6 0s
acorianos tém algumas expressoes diferentes das nossas.» (Doc.05)

f) «Mas ndo ha nada que tenha assim tanta piada para chegarem ao ponto de
falarem mal ou gozarem.» (Doc.06)

g) «(...) pois as diferentes pronuncias e expressdes enriquecem a lingua
portuguesa.» (Doc.07)

h) «(...) porque podem ter sido ensinadas de maneira diferente ou séo de
outra regido onde falam de maneira diferente e acho que se todas as
regides de Portugal falam de maneira diferente (...) s6 torna o nosso pais
diferente dos outros e muito mais rico nesses termos.» (Doc.08)

i) «(...) porque o pais é grande, e, de acordo com o local em que as pessoas
vivem, sdo influenciadas pelos paises vizinhos e pelos emigrantes que
vém para Portugal, alterando palavras e expressdes da nossa lingua.»
(Doc.09)

j) «(...) pois se ndo houvesse diferenciacdo das linguas, 0 nosso
conhecimento iria diminuir drasticamente (...)» (Doc.10)

K) «Alids criticar de alguma forma as palavras ou expressdes usadas pela
populacdo é tambeém criticar o patriménio imaterial e a heranca deixada
pelos nossos antepassados.» (Doc.11)

1) «(...) porque eles podem ndo gostar e ficam chateados connosco (...)»
(Doc.12)

m)«Nds somos todos diferentes, cada um gosta mais de uma coisa do que
outra, cada um fala de maneira diferente, mas nunca se deve gozar com
essa pessoa. Essa pessoa pode ficar magoada e se te fizessem a mesma
coisa, gostavas?» (Doc.14)

n) «(...) pois temos todos que nos respeitar e porque as geracdes atuais ndo
tém culpa do seu sotaque, pois 0 sotaque tem a ver com 0S Seus
antecedentes (...)» (Doc.15)

0) «(...) pois cada pais tem os seus costumes, religides e até a prépria lingua,
portanto ndo acho bem criticarem (...), porque eles também podem achar
gue a nossa lingua também é esquisita, por isso é que eu acho inaceitavel
que gozem (...)» (Doc.16)

p) «(...) porque ndo temos direito de nos acharmos superiores porgque nos
também temos a nossa maneira de falar que para outras pessoas é falar de
um modo diferente.» (Doc.17)

q) «(...) eles ndo sdo diferentes de nds s6 tém uma maneira de falar diferente
(...), porque eu gosto mais de os ouvir falar do que nés.» (Doc.18)
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I «(...) pois somos todos diferentes, cada um com o seu sotaque (...)»
(Doc.19)

s) «(...) porque apesar de as pessoas terem modos de falar diferentes elas
continuam a ser simpaticas e carinhosas (...)» (Doc.20)

t) «(...) pois apesar de elas terem um sotaque diferente, s&o na mesma seres
humanos.» (Doc.21)

u) «O intercambio também foi importante para percebermos que ndo ha
problema em existirem pessoas que falam de maneira diferente, na minha
opinido sdo essas diferencas que mostram a beleza e a reliquia da lingua
portuguesa.» (Doc.22)

V) «(...) cada um tem o seu idioma, o seu sotaque. N&o é por ser diferente
que ndo vamos aceitar. Temos que respeitar todos.» (Doc.23)

w) «(...) porque todos temos a nossa cultura e maneira de falar diferente e
ndo devemos criticar por isso. Para além disso todos usamos a lingua
portuguesa, no entanto esta sofre adaptacGes de acordo com a regido
onde nos encontramos.» (Doc.24)

X) «(...) porque cada um nao tem culpa de ser quem é.» (Doc.25)

y) «(...) porque n6s somos todos iguais s6 pronunciamos e escrevemos de
forma diferente.» (Doc.26)

z) «(...) porque seja em que local for de Portugal fala-se portugués,
independentemente do sotaque (...)» (Doc.27)

aa) «(...) devemos respeitar as diferencas e ndo criticar quem fala de modo
diferente do nosso. Na minha opinido séo essas diferencas que realcam a
beleza e a riqueza da nossa lingua.» (Doc.29)

bb) «(...) porque cada um é como é e n6s ndo somos ninguém para julgar,
somos exatamente iguais sO pronunciamos e escrevemos de forma
diferente e se fossemos todos iguais 0 mundo ndo seria divertido.»
(Doc.30)

cc) «(...) porque cada um tem a sua cultura, por exemplo, quando falamos
com micaelenses eles também ndo nos entendem. Também na lingua
portuguesa ha varios dialetos e cada pessoa 0s assume de forma natural.»
(Doc.31)

dd) atitude relativamente aos diferentes dialetos do portugués europeu (c.
da pergunta 3.);

ee) impacto do intercambio na motivacdo para aprender portugués (d. da
pergunta 3.).
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Pergunta 3d (impacto do intercambio na motivac¢éo) — dados obtidos

Quanto a verificacdo do impacto que o intercAmbio como estratégia pedagogica
obteve na motivacao destes alunos para a aprendizagem do portugués, convém analisar

as respostas correspondentes a alinea d. da pergunta 3., que a seguir se apresentam:

a) «Obviamente que nas aulas de portugués a minha vontade aumentou e
também a minha motivacao embora j& gostasse das aulas.» (Doc.01)

b) «Penso que me senti mais motivado a aprender e estudar Portugués
porque queria aprender mais sobre a cultura linguistica deles (...)»
(Doc.02)

c) «Este intercdmbio faz-me perceber o quanto ndo sei sobre 0s varios
dialetos portugueses (...)» (Doc.03)

d) «Senti mais motivado em aprender Portugués pois aprende-se novas
palavras e assim fico a saber mais e muito melhor aquilo que ndo sabia
da lingua portuguesa "normal e original™ utilizada e falada no dia a dia.»
(Doc.04)

e) «No fundo, eu penso que foi divertido ter vivido esta experiéncia pois
contribuiu para enriquecer o meu vocabulario e levou-me a pesquisar
mais sobre a minha lingua materna - o portugués.» (Doc.05)

f) «(...) estou curiosa pela préxima aula de portugués (...)» (Doc.06)

g) «(...) este intercambio aumentou 0s meus conhecimentos e sensibilizou-
me para o facto de existirem tantas diferengas entre o portugués falado e
escrito no Porto e o de S. Miguel. Para além disto, fiquei ainda mais
curiosa e motivada (...)» (Doc.07)

h) «Assim acabo por dizer que me sinto muito motivada para aprender
muitas coisas (...)» (Doc.08)

i) «N&o me senti mais motivado para aprender Portugués porque, para além
de eu ter adquirido um vocabulario diferente, ja tinha uma ideia de como
se fala nos diferentes sitios do pais.» (Doc.09)

J) «(...) a minha motivacdo relativamente ao Portugués aumentou, pois é
mais alguma coisa que eu posso aprender (...)» (Doc.10)

K) «(...) senti-me motivado a conhecer melhor os varios dialetos falados na
ilha (...) e aprender mais sobre a heranca linguistica da ilha de S&o
Miguel.» (Doc.11)

I) «Senti-me mais interessado em aprender portugués pois quero ficar a
saber mais palavras (...)» (Doc.12)

m)«(...) cada vez estou mais motivado (...)» (Doc. 14)
n) «(...) sinto-me mais motivado para aprender portugués, porque ao
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aprender as variacdes da lingua portuguesa, sei que ainda tenho que
aprender acerca da minha lingua.» (Doc.15)

0) «Eu senti-me mais motivado para aprender Portugués porque descobri
que havia palavras completamente diferentes das nossas e isso fez com
gue eu me interessasse mais (...)» (Doc.16)

p) «Sinto-me mais motivada para aprender Portugués porque ensina que
existe muito mais do portugués daquilo que se conhece.» (Doc.17)

q) «(...) com este projeto estou mais curiosa e empenhada para aprender
Portugués porque quero conhecer mais da nossa lingua (...)» (Doc.18)

I «(...) aprofundar os meus conhecimentos a nivel do Portugués, pois fiquei
curiosa para estudar outros sotaques existentes em Portugal.» (Doc.19)

s) «Com isto estou mais motivada para aprender portugués, porque gosto de
ouvir o sotaque micaelense, quero aprender mais expressoes e palavras
micaelenses, quero melhorar o meu conhecimento sobre os Acores (...)»
(Doc.20)

t) «(...) contribuiu para a minha vontade de aprender mais sobre a lingua
portuguesa (...)» (Doc.21)

u) «Sem duavida alguma que este intercambio me motivou para aprender
mais e mais na disciplina de portugués.» (Doc.22)

V) «Sim, sinto-me motivada para aprender portugués, porque aprendo coisas
novas.» (Doc.23)

w) «(...) considero que esta foi uma experiéncia agradavel porque fiquei a
conhecer um pouco mais acerca da lingua portuguesa e da ilha de S.
Miguel nos Acores.» (Doc.24)

X) «(...) agora sinto-me mais motivado aprender mais pois da-me vontade de
saber mais e mais sobre o que a lingua portuguesa tem para dar.»
(Doc.25)

y) «Eu sinto-me mais motivado para aprender outras pronincias como a do
Alentejo, do Algarve e muito mais pronuncias.» (Doc.26)

z) «(...) incentivou 0 meu interesse pela nossa lingua e pela aprendizagem
da mesma. (...) a minha curiosidade em aprender mais sobre portugués
aumentou, por isso acho que este projeto me motivou a aprender mais
portugués.» (Doc.27)

aa) «Eu fiquei mais motivado para aprender portugués e novas expressoes.»
(Doc.28)

bb) «(...) ter reforcado a minha motivacdo para aprender Portugués e
explorar as suas variantes regionais.» (Doc.29)

cc) «(...) é que me sinto mais motivada para aprender o portugués nao so
dos Acores, mas como em outras partes do pais como a pronuncia do
Alentejo, Algarve e de muitos outros.» (Doc.30)
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dd) «(...) ficamos mais motivados a aprender portugués, por exemplo,
estamos sempre a querer aprender novas palavras.» (Doc.31)

3.4.2 Discussao dos dados

A questdo orientadora do plano de acdo educativa baseada na utilizacdo do
intercambio escolar como estratégia pedagdgica era a seguinte: sera que o intercambio
escolar, em lingua maternas, favorece aprendizagens integradas de lingua e cultura?

Os dados apresentados no ponto 3.5.1. permitem construir uma resposta consistente
a essa questdo, uma vez que nos permitem verificar que os alunos:

1. estiveram envolvidos em situacdes de interacdo verbal multimodal — oral
(através de videoconferéncia, de videochamadas por whatsapp e Messenger),
escrita (e-mail, mensagens escritas no whatsapp e no messenger, posts no
facebook) e fotografica (através de narrativas por fotografia no instagram);

2. desenvolveram competéncia metalinguistica (sobretudo no campo da variacao
linguistica de natureza dialetal, mas também diafésica) e competéncias
comunicativas;

3. desenvolveram competéncias das areas mencionadas no Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria como pensamento critico (ver os dados
apresentados no ponto 3.5.1.3.), relacionamento interpessoal, linguagem e
textos, informacdo e comunicacdo, raciocinio e resolucdo de problemas, e
desenvolvimento pessoal e autonomia.

Os dados obtidos e as reflexdes por eles suscitadas permitem concluir que o
intercdmbio escolar é uma estratégia pedagdgica com elevada eficacia nas seguintes
dimensGes: desenvolvimento integral dos alunos; motivacdo para o conhecimento e a
aprendizagem; aplicacdo de conhecimento disciplinar especifico (em dimenses como a
oralidade, a escrita, a leitura, a gramatica). Tal constatacdo autoriza-nos a defender o
intercambio escolar como metodologia a utilizar na aprendizagem do Portugués lingua

materna, quer na sua especificidade, quer nas suas dimensdes transversais.
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Consideracdes finais

A vida na sociedade atual requer um novo modelo educativo centrado na
aquisicdo e no desenvolvimento de competéncias, 0 que forcosamente implica a
aquisicdo de conhecimentos e a capacidade de deles fazer uso de acordo com as
necessidades a satisfazer. Obviamente, tal esforco implica uma prévia identificagdo e
definicdo de competéncias essenciais a desenvolver, tarefa que foi assumida por
diversas entidades, com responsabilidades nos campos da politica e da educacdo. Dentre
as propostas construidas pela investigacdo em Educacdo, é de destacar a de Philippe
Perrenoud (1999), que definiu dez competéncias essenciais a desenvolver nos alunos
para 0S preparar para 0 exercicio de uma cidadania ativa e critica. Essas competéncias
visavam a promocao: i) da capacidade de gerir a heterogeneidade, ii) da autonomia e iii)
do espirito de equipa.

A realizacdo do estudo que aqui se apresentou permitiu registar efeitos positivos
gerados por esta intervencdo didatica nos alunos. De entre eles, registam-se 0s
seguintes: forte adesdo aos trabalhos que surgiam, o contributo da informacéo recolhida
transformada em conhecimento para a sua formacdo tanto como falante do portugués
como cidadéo que faz parte de uma nagéo rica culturalmente, e a satisfacdo por levar a
cabo um projeto coletivo.

Ha também efeitos positivos do projeto e da investigacdo realizada na minha
competéncia profissional. Na verdade, este exercicio de reflexdo constituiu como algo
bastante importante. Com a construcao deste documento pude refletir com mais cuidado
e tempo acerca da minha profissdo docente: as minhas principais dificuldades, os meus
desafios superados e as minhas conquistas ao longo de quase trinta anos de ensino.
Pensei nas estratégias que criei e implementei para combater os obstaculos e tentei
superar 0 meu desempenho naquelas que até correram bem, mas considero que é
possivel fazer sempre mais e melhor, tendo como objetivo primeiro 0 sucesso dos
alunos.

Considero que exercicios como este sdao benéficos apds tantos anos de

lecionacgdo, uma vez que me permitiram proceder a uma avaliacdo do meu desempenho
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docente na medida em que pus em pratica, por um lado, o que aprendi nos bancos da
faculdade e, por outro, 0 que estudei nas varias acdes de formacdo que frequentei.
Conclui da necessidade de fazer permanentemente uma autoavaliacdo e aquisicdo de
novos conhecimentos e metodologias, acompanhando o0s novos paradigmas da
educacéo.

Este ano pude enriquecer como ser humano fruto da relagdo que estabeleci com
os alunos com quem trabalhei e como profissional na medida em que o desafio a que me
propus exigiu a realizagdo de muitas leituras, partilha de experiéncias, momentos de
reflexdo acerca da atividade docente, entre outros.

Continuo a achar a profissdo de professor desafiante e motivadora. O trabalho,
embora muitos digam que ndo, € valorizado e reconhecido, principalmente por aqueles
para 0s quais trabalho e que o demonstram com a sua aprendizagem, evolucdo e
ultrapassagem sucessiva das dificuldades. Sinto que contribui e continuarei a contribuir
para o futuro de jovens engquanto pessoas que aprendem mais sobre a sua lingua materna
e a literatura do seu pais, numa atitude de respeito pela diferenga existente no outro e no

mundo.
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ANEXOS

Anexo 1

Projeto de intercambio "*llhas Encantadas do Atlantico!"

Intercamblo Escolar
IIhvas Encan;adas do tléntico!

»Ilhas Encantadas do Atlunhco !
ar Rt L L . e

Introdugédio:
Este projeto terd como objetivo fundamental efetuar um intercdmbio escolar com a Escola

Secunddria Domingos Rebelo, em Ponta Delgada, Agores, através da troca de cartas/emails
contendo textos, desenhos, fotografias, entre outras suportes, culminando numa deslocagdo &
referida escola. Para além de visitar a cidade de Ponta Delgada, pretende-se também
conhecer a ilha de Sdo Miguel. Na escola de intercdmbio realizar-se-do as seguintes atividades:
exposi¢cdo de trabalhos relativos a Gondomar, com a projecéio de filmes, dramatizagdes de
alguns momentos festivos e partilha de tradicdes gastronémicas através da degustacdo de
produtos tipicos de Gondomar Assim, todos os recursos criados/produzidos pelos jovens seréo
levados a escola de intercémbio e utilizados como material de apoio e suporte & aprendizagem
dos jovens.

Populagdo Alvo: Grupo de jovens do 8°ano, turmas 2 e 4 da Escola Secunddria de Gondomar
e alunos do 7. ano turma F da Escola Secunddria Domingos Rebelo.

Aplicagdio Temporal: Ao longo dos anos letivos 2017/2018 e 2018/2019.

Aplicacdo Espacial: Os trabalhos e ensaios seréio realizados em momentos ndo letivos dos
jovens; a exposicdo de trabalhos, a projecdo dos filmes, a dramatizacdo de cenas e
degustacdo de produtos, serdo realizados na escola de intercémbio.

Objetivos:
-Conhecer a realidade da regido onde se vai realizar o intercéimbio.
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-Investigar sobre a cultura e patriménio de Gondomar e de Ponta Delgada.

-Investigar sobre a geografia e atividades econémicas de Gondomar e dos Acores.

-Partilhar a informagdo recolhida com os alunos da escola de intercémbio.

-Partilhar experiéncias e vivéncias entre os jovens envolvidos no intercémbio.

-Tomar contacto com a cultura e as tradigdes de Sdo Miguel, aumentando o conhecimento dos
jovens.

-Desenvolver o dominio das novas tecnologias da informagdo e comunicagéo.

-Intensificar a aproximagdo entre as instituicdes educativas envolvidas no intercéimbio.

-Promover a relagdo entre os alunos do intercambio.

Competéncias a desenvolver:

O jovem no final deste projeto deverd ser capaz de:

-Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnolégicos para compreender a realidade e abordar
situagdes e problemas do quotidiano;

-Usar adequadamente linguagens das diferentes dreas do saber cultural, cientifico e tecnolégico
para se expressar;

-Usar corretamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e para estruturar
pensamento préprio;

-Adotar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas aos
objetivos visados;

-Pesquisar, selecionar e organizar informagdo para a transformar em conhecimento mobilizavel;
-Adotar estratégias adequadas a resolugcdo de problemas e & tomada de decisdes;

-Realizar atividades de forma auténoma, responsdvel e criativa;

-Cooperar com outros em tarefas e projetos comuns;

-Mobilizar conhecimentos e recursos fecnolégicos para perspetivar uma participagdo
personalizada na sociedade global de informagdo;

-Mobilizar os saberes escolares para se posicionar, de forma critica e participativa, no contexto
civico, socioecondémico, politica e cultural do que faz parte;

-Contribuir para a valorizagdo do patriménio natural e cultural articulando conhecimentos
histéricos, culturais e cientificos;

-Convocar conhecimentos sobre os contextos de integracdo portugueses para perspetivar o
lugar de Portugal no mundo;

Atividades do projeto:

-Troca de correspondéncia, via Internet, entre jovens das escolas envolvidas no intercémbio.
-Investigagdo, por parte dos jovens, sobre a cultura, o patriménio, a economia e a geografia de
Gondomar e dos Agores.

-Recolha documental e fotografica acerca dos temas sobre os quais reside a investigagdo.
-Realizagéio de videoconferéncias;

-Tratamento e sistematizagdo das informagdes recolhidas.

-Intercdmbio dos trabalhos produzidos com os jovens implicados.

-Exposi¢do dos trabalhos realizados na escola de intercambio.

-Visita de estudo a Escola Secunddria Domingos Rebelo para:

*conhecimento pessoal dos alunos e professores;

*montagem de uma exposicdo com os trabalhos elaborados pelos jovens do AEG;
*projegdo de filmes alusivos a Gondomar, aos Acores;

*dramatizagdo de cenas do quotidiano tradicional;

*apresentagéo e partilha de gastronomia tipica portuguesa e agoriana;

*realizagdo de um sarau cultural com dangas e cantares.
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Calendarizagdo das atividades do intercémbio:

outubro de 2017

-elaboragdo e envio do projeto de intercéimbio;

-contacto com vdrias instituicdes a fim de proceder ao pedido de apoio financeiro.
-contacto com a Escola Secunddria Domingos Rebelo

-reunido de pais dos jovens envolvidos no intercdmbio.

novembro de 2017 a margo de 2019

-recolha de fundos.

-reserva de bilhetes na companhia aérea.

-inicio de troca de correspondéncia e das videoconferéncias.
-pesquisa de informagéo.

-recolha fotografias e videos.

-elaboracdo de textos, cartazes, filmes.

-ensaio das cangdes e das dangas.

-ensaio das pecas de teatro.

margo de 2019

dia 6 (4.°F) - Partida com destino a Ponta Delgada e acomodagéo.

dia 7 (5.°F) - visita & cidade de Ponta Delgada e ESDR.

dia 8 (6.°F) - circuito pela ilha (Lagoa, Vila Franca do Campo, Furnas, Gorreana)
dia 9 (sdb) - circuito pela ilha (Relva, Sete Cidades, Capelas, Ribeira Grande)
dia 10 (dom) — circuito pela ilha (Nordeste)

dia 11 (2.°F) — Partida com destino Porto.

Avaliacdo:

Realizacéo de um relatério final.

Coordenadores do projeto:
Eduardo Naia

DT do 8.° 2 e DT do 8.°4
Dois elementos da diregdo

Parcerias com:

Cémara Municipal de Gondomar
Juntas de Freguesia

Empresas

Outros
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Anexo 2

Dados obtidos com o texto narrativo

a) cumprimento da mstmigdo relativamente a p) confisuragio do dialogo entre as personagens da ) presenga de marcas de
tipologia textual predominante (texto narrativo) e as parrativa rariagdo  lnguistica no
_ sequéncias descritiva e dialogal didlogo escrito no texto.
=2 Aluno, —
E ne ne Referencm as
& | doDOC . Sequéncia . N° de | dificuldades de -
Texto namativo descritiv dialogo Designagio comumcagao Transcriges
escrtiva personagens
entre as
pPeIsOnagens
Narrador
+eee, 1171 ; ; ; 2 aptodisgético, 2 4
DOC1 Sim §im §im - e guia chamado Nao Nao
Manel
, Nao Narrador
n Sim Nio (elata o 2 autodiesético e Sim Nio
DOC 2 alogo ia anerurmo
estabelecido) s
Namador
n*4 Sim Sim Sim 2 autodiegético e Nio Sim
DOC3 guia anonimo
o Narrador
| n Sim Sim Sim 2 iegéticn e Sim Sim
DOC4 guia andnimo
Narmrador
n.°6 Sim Sim Sim 2 autediegétice e MNio Sim
DOC3 guia anonimo
MNamador
n°7 Sim Sim Sim 3 w Nio Nio
DOCE =
Anonime
s Narrador
C.n"8 Sim Sim Sim 2 iegeticn e Nio Sim
DOCT guia andnimo
Narrador
V.n% Sim Sim Sim 3 B Sim Sim
Docs ansnimo
. Marrador
n =10 Sim Nao Sim 2 jasstico & Sim Nao
DoCe cuia anopimo
Diogo Alves,
n°11 Sim Nao Sim 3 tradutor, guia Sim Sim
DOCL0 anonimo
. Narrador
ﬁ?}-clﬁ Sim Sim Sim 3 m{:g = mais Nao Sim
aAnonimo
Warrador
ncl3 Sim Nao Sim 3 smpregado do Nio Sim
Do C12 hotsl 2 guia
anonimo
Narrador
o saguranga do
n*14 Sim MaEn Sim 4 asroporto, Sim Sim
DOCL3 dirstor do
asroporto 2 guia
anonimo
Narrador
n=ls Sim Nao Sim 2 jaesticn 2 Nao Mao
DOC14 suis anonimo
Narrador
n=lé Sim Nao Sim 2 jasstico & Nao Nao
DOCLS cuia anopimo
- Warrador
n°17 Sim Sim Sim 2 izsitico 2 Nao Sim
DOCLe Euis anonimo
- Sim Sim Sim 2 Narrador Sim Wio
n18 autedisgstice =
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cuia anonimo

Marrador
Catarina, izgatice.
n°7 Sim Sim Sim 3 um habitantz Sim Sim
DOC28 local = guia
Enonimo
Catarina, .
ng Sim Sim Sim 2 Carlota & gnia Sim Nie
Docas anénimo
Dioge S. -
n=10 Sim Mo Sim 2 Senhor Jodo = Sim Sim
guia andnimo
Marrador
Jozna, L
n°13 Sim JOEN Sim b s Y Sim Sim
DOC31
hotal
1058, Jodo, motorista
n"14 Bim Nao Sim 3 da yhar = enia Nao Sim
DOC3Z andnimo
Lzomor. Marrador
P Sim Nio Sim 2 iszsticn & Sim Sim
DOC33 Euia anonimo
Wfaria. Marrador
P Sim Nio Sim 2 izEsticn & Sim Sim
DOC34 cuia anonimo
NMariana, Marrador
Sim Nio Sim 2 izzaticn = Sim Sim
DOC3s suis anonimo
— Euta anunumy
Marrador
=+ | Barbara, izgatico. o
e, n Sim Sim Sim 3 Padro, gargon & Sim Sim
Ll R suia chamado
André
Ranbri= MNarrador
r..n# Sim Mio Sim 2 isEitico & Sim Sim
DOCLS guia andnime
Baatriz MNarrador
- Sim Sim Sim 2 i2Estico & Sim Sim
DOCIE suis andnime
Bruna, Sim Sim Sim 2 Narrador Sim Sim
n.%6 : sutodissitizo =
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