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Resumo

O presente projeto visa a amenizagdo de um problema identificado no inicio do
ano letivo, que constituia um verdadeiro entrave nas tarefas de expressao oral e escrita: 0
blogqueio dos estudantes na fase inicial das atividades de producéo linguistica - a fase de
procura de ideias. Num mundo cada vez mais dominado pelo visual, pensou-se que a
imagem poderia ser um suporte capaz de reduzir esta dificuldade, ja que esta tem a
capacidade de transmitir ideias, informacbes ou dados, apesar de ndo possuir uma
linguagem verbal. Este foi, exatamente, o propoésito deste estudo: expor os alunos a
observacdo de um material ndo linguistico que pudesse ser capaz de ajudar a produzir
palavras e ideias na mente dos estudantes, que lhes fossem Uteis para a planificacéo e
construcdo do seu discurso. Além de oferecer-lhes um suporte visual que os auxiliasse na
tarefa, pretendeu-se igualmente, com este material, motivar os discentes para a atividade,
reforcando a sua persisténcia na mesma.

Com estes objetivos, planificou-se uma série de atividades que incluem a
observacdo da imagem estatica como ponto de partida para a tarefa de producédo
linguistica. Sabemos que a imagem tem o poder de alcancar a sensibilidade das pessoas,
de transmitir ideias e de captar a atencéo do observador. Neste sentido, o recurso elegido
para este projeto parece ser o suporte ideal para a amenizacdo do problema em questéo.

Os resultados obtidos no final desta investigacdo revelam a importancia da
utilizacdo dos recursos visuais na sala de aula e o seu valor enquanto material
comunicativo e, simultaneamente, motivador e alertam-nos para algumas questdes

importantes para o0 bom funcionamento da estratégia utilizada.

Palavras-chave: Imagem; Suporte visual; Motiva¢do; Producéo linguistica.
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Abstract

The present project aims to ease a problem identified at the start of the scholar year,
which consisted in an obstacle on oral and written tasks: the mental barrier that students
encountered in the initial stage of linguistic production activities — the search for new
ideas phase. In aworld increasingly dominated by vision, it was thought that images could
be a tool capable of reducing this difficulty since it can transmit ideas, information or
data, even if it does not have a verbal language. That was, exactly, the purpose of this
study: to make students observe non-linguistic material that might be able to help produce
words and ideas in their minds, that could be useful for the planning and construction of
their discourse. Besides offering visual support, which will aid them in the task, it was
also intended, with this material, to motivate the students to the activity, reinforcing their
persistence in it.

With these objectives, a series of activities were planned including the observation
of static image as a starting point for the linguistic production task. We know that the
image has the power to reach people's sensitivity, to transmit ideas and to capture the
attention of the observer. Considering this, the resource chosen for this project seems to
be the ideal support for the mitigation of this problem.

The results obtained at the end of this study reveal the significance of the use of
visual resources in a classroom and their value as communicative and, simultaneously,
motivational material and alerts us to some important questions for the proper functioning

of the strategy used.

Key Words: Image; Visual Support; Motivation; Linguistic Production.
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TEIP — Territério Educativo de Intervencdo Prioritéria
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Introducéo

As imagens inscreveram-se na vida social ha milhares de anos e vieram para ficar.
Todo o ser humano esta acostumado a lidar com uma ampla gama de imagens no seu dia-
a-dia. No mundo atual, véem-se imagens, constantemente, em anuncios publicitarios no
meio das ruas, nas redes sociais e plataformas digitais, tdo utilizadas por estas novas
geracOes, em quadros e obras de arte, em livros e também em noticias, reportagens ou
publicacGes de meios de comunicagdo como revistas ou jornais. As imagens estdo um
pouco por toda a parte, como uma forma de representar a realidade, captando a atencéo
do observador e fazendo-o refletir sobre um determinado assunto, ou, simplesmente,
como um complemento de um texto escrito. A vida do ser humano parece ja ndo ser a
mesma sem elas e ndo ha davidas de que este recurso iconografico é capaz de produzir
um maior impacto no Homem do que a linguagem verbal.

Deste modo, considerou-se que este material tdo simples, com o qual todos estdo
familiarizados, poderia também transpor-se para a sala de aula, a fim de cumprir a mesma
funcdo que tem fora desta, isto €, atrair os estudantes e fazé-los pensar acerca das ideias
representadas ou implicitas. E 6bvio que a imagem, nos dias de hoje, ja é regularmente
utilizada no contexto educativo. Contudo, o que ocorre é que as imagens ndo Ssao
devidamente exploradas e analisadas e, na maioria das situa¢fes, funcionam como um
mero elemento acessorio de um texto escrito, que aparece ao lado deste apenas por
motivos estéticos e decorativos. Ora, a intencdo deste estudo € ir mais além na anélise
deste recurso visual e permitir que os estudantes possam, de facto, observar atentamente
as imagens e tomar consciéncia de que ha informagdes que podem extrair delas. Aliés, ha
informagdes e formas de dizer que funcionam melhor nas imagens e que tém de ser
refeitas e reinventadas ao passar para a linguagem verbal e procurou-se também que 0s
estudantes tomassem consciéncia deste facto. A imagem comunica com uma riqueza que
Ihe é propria e imagens e palavras podem complementar-se e enriquecer-se mutuamente,
sem ocuparem o lugar uma da outra. Assim, pretende-se com este trabalho que os
discentes se expressem, oralmente ou por escrito, tendo como ponto de partida a prépria
imagem, apds a sua detalhada observacgéo e analise, e que possam apoiar-se nela para a
construcdo do conteudo do seu texto. Desta forma, a imagem sera devidamente explorada
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e serdo aproveitadas todas as suas potencialidades.

Neste sentido, neste Relatério, que se insere no ambito do estagio profissional
realizado no ano letivo de 2017/2018, na Escola Basica 2° e 3° ciclos de Pedroucos, na
area do Portugués lingua materna e do Espanhol lingua estrangeira, foi desenvolvido um
projeto, partindo de um problema inicialmente identificado nas turmas observadas: o
facto de os estudantes permanecerem blogqueados na fase inicial de atividades de
expressao linguistica, devido a falta de conteudo sobre o qual se expressar, e de
desmotivarem e abandonarem a tarefa, perante essa situacao. O principal objetivo deste
trabalho é, efetivamente, procurar amenizar esta dificuldade que constituia um entrave a
iniciacdo das atividades de producdo textual, através de um recurso que possa ser capaz
de auxiliar os estudantes nesta primeira fase de planificacdo do discurso. Numa sociedade
cada vez mais influenciada pelo visual, como referido anteriormente, pensou-se que a
imagem estatica poderia ser um material eficaz para a diminuicdo deste problema, j& que
esta tem a capacidade de transmitir informacdes e ideias, apesar de ndo possuir elementos
linguisticos, a0 mesmo tempo que capta a atencdo do observador. Deste modo, ao longo
do ano letivo levou-se a cabo um projeto que visava, na sua vertente pratica, a
apresentacdo de imagens aos estudantes juntamente com a instrucdo das atividades de
producdo oral ou escrita, com o objetivo de que estas funcionassem como uma espécie de
suporte, um apoio aos alunos, sobretudo naquela fase inicial em que devem refletir sobre
0 contetdo do seu texto e planifica-lo, que pudessem ser-lhes Gteis na busca de ideias
para a tarefa e que fossem capazes de motiva-los para a mesma.

Assim, neste Relatorio demonstrarei todo o trajeto efetuado ao longo deste ano
letivo na aplicacdo pratica deste projeto e os resultados obtidos com 0 mesmo e também
apresentarei um enquadramento teérico sobre estes temas, fundamentado com uma
cuidada revisdo bibliografica. Deste modo, o presente relatério dividir-se-4 em trés
capitulos. O primeiro capitulo consistird numa breve contextualizagdo sociogeografica da
instituicdo de ensino na qual se lecionou, numa descri¢cdo do perfil dos alunos com o0s
quais se trabalhou e na identificacdo da &rea na qual se ird intervir neste projeto. Com este
primeiro capitulo pretende-se ndo s apresentar o contexto no qual se atuou, mas,

sobretudo, justificar e fundamentar a decisao do tema deste trabalho. No segundo capitulo
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deste Relatorio, realizar-se-4 um enquadramento teérico do tema em questéo, centrando-
nos, entre outras questdes, no papel da imagem na sala de aula, nomeadamente, como
suporte em atividades de expressao, apoiando-nos em bibliografia especifica sobre o
assunto. O terceiro e ultimo capitulo relatara a forma como foi aplicado este projeto as
turmas com as quais se trabalhou e as atividades e imagens escolhidas para 0 mesmo.
Além disso, no terceiro capitulo apresentar-se-ao resultados praticos sobre a eficécia deste
estudo, a partir da evolucao que se foi observando com as atividades propostas aos alunos

ao longo do ano letivo, e uma reflexdo sobre esses mesmos efeitos.
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Capitulo 1 — Contextualizacdo da investigacéo-acao

1.1. Caraterizacdo da instituicéo de ensino

1.1.1. Contextualizacéo sociogeografica da escola

A instituicdo de ensino na qual se realizou o estagio, onde se aplicou este projeto
de investigacdo-acdo, é a Escola Basica 2° e 3° Ciclos de Pedroucos, que € a sede do
Agrupamento de Escolas de Pedrougos e que se situa no concelho da Maia. Esta escola
conta com novecentos e cinquenta e cinco alunos, divididos em quarenta e quatro turmas.

Nesta instituicdo de ensino estd implementado o Projeto TEIP, visto que a sua
comunidade escolar é, predominantemente, de classe baixa ou média baixa. Deste modo,
grande parte dos estudantes desta escola vive em ilhas, habitagcbes sociais e zonas
degradadas. No que diz respeito a realidade social e familiar desta coletividade, verifica-
se a existéncia de varios problemas: elevada taxa de desemprego, toxicodependéncia,
alcoolismo, violéncia, pobreza, endividamento e familias desestruturadas; e,
evidentemente, tudo isto constitui uma ameaca ao sucesso escolar dos estudantes. Para
além disso, a freguesia de Pedroucos € considerada um “dormitério” da cidade do Porto,
0 que podera ser um impedimento ao desenvolvimento de relacfes interpessoais na zona
em questdo. E importante também referir que se tem vindo a verificar um aumento do
ndmero de alunos beneficiarios de ASE: cerca de 60% dos alunos desta escola séo
apoiados pela acdo social escolar. Assim, podemos depreender que os estudantes desta
escola sdo, maioritariamente, criangas/adolescentes com algumas caréncias, quer a nivel
econdmico, quer a nivel afetivo.

Relativamente aos pontos fortes do Agrupamento, identificados na sua ultima
avaliacdo externa, podemos realcar os seguintes: a promocao da disciplina, o trabalho da
Educacdo Especial, a oferta educativa do Agrupamento, a valorizacdo da dimenséo
artistica e cultural dos alunos e a defini¢do de planos de acdo com metas quantificaveis.

No que diz respeito aos pontos que o Agrupamento ainda tera de melhorar,
destacamos: a organizacdo das aprendizagens e o acompanhamento do trabalho dos
alunos no 2° e 3° ciclos, para a melhoria dos seus resultados; a utilizacdo de estratégias

que promovam a sequencialidade das aprendizagens, entre ciclos; a rendibilizagéo dos
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recursos educativos das TIC; o envolvimento dos representantes dos alunos e também do

pessoal ndo docente na equipa escolar.

1.1.2. Caraterizagao dos recursos materiais da escola

A Escola Bésica 2° e 3° Ciclos de Pedroucos, materialmente, € uma instituicdo que
se carateriza por ser um pouco antiga. Contudo, esta escola foi modernizada com a
instalacdo das TIC e € de realcar o facto de todas as salas possuirem um computador e um
projetor, para que os professores possam pbr em pratica atividades mais dindmicas e
interativas. Ndo obstante, ao longo do ano foi possivel constatar que estas tecnologias se
encontram um pouco degradadas e que, grande parte das vezes em que se pretendia
utilizd-las, ndo funcionavam ou apresentavam algum problema, o que constituia um
obstaculo a consecucdo da atividade planificada. Desta forma, por vezes os materiais
apresentados aos alunos ndo se encontravam no seu melhor estado e em outras ocasides
solucionou-se o problema com um plano B, para que as atividades planificadas fossem,
efetivamente, executadas.

Assim, tendo em conta que este projeto visava e tinha como ponto de partida a
apresentacdo de imagens aos estudantes, e que era essencial a sua boa qualidade (em
relacdo a sua cor, nitidez, tamanho, luminosidade, ...), pode constatar-se que, em muitas
situacdes, ndo foi possivel apresentar o suporte visual, elegido como elemento central
deste projeto, nas melhores condicdes, o que, de certa forma, condicionou este trabalho,
pois 0s alunos nao tinham oportunidade de observar as particularidades e pormenores de
cada imagem. No entanto, procurou-se sempre contornar estes obstaculos da melhor

forma possivel.

1.2. Descrigéo do perfil dos alunos

No inicio do ano letivo, foram realizados varios procedimentos de recolha de dados
que permitiram identificar as fragilidades e os pontos fortes dos estudantes das turmas
com as quais se iria trabalhar: uma turma de 7° ano na area do Portugués lingua materna

e uma turma de 7° e outra de 9° ano na area do Espanhol lingua estrangeira. Essa fase de
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diagnostico foi realizada através de diversos instrumentos.

Uma das primeiras ferramentas utilizadas na recolha de dados sobre os alunos
foram os encontros de estagio com as professoras titulares das turmas, relacionados com
a transmissdo de informac@es sobre o perfil dos discentes. Nestes encontros, foi referido
que a turma 7°B (turma com a qual se trabalhou na &rea do Portugués lingua materna),
composta por vinte e dois alunos, continha, na sua maioria, alunos muito interessados e
empenhados nas aulas e com boas capacidades para o portugués, embora fossem um
pouco irrequietos e bastante faladores; relativamente a turma 7°C (uma das turmas com
que se trabalhou na &rea do Espanhol lingua estrangeira), também composta por vinte e
dois alunos, foi destacado que eram alunos com bastantes dificuldades, nomeadamente
em expressar-se oralmente e por escrito e também se caraterizavam por ser pouco
participativos; por ultimo, sobre a turma 9°A (turma com a qual se trabalhou na area do
Espanhol lingua estrangeira), constituida igualmente por vinte e dois alunos, foi
referenciado que esta continha, maioritariamente, alunos bastante faladores e com
algumas dificuldades em expressar-se oralmente e por escrito, possivelmente pelo facto

de, no ano anterior, terem ficado bastante tempo sem professor de Espanhol.

Em seguida, foram recolhidas informacdes sobre os estudantes atraves das suas
fichas de dados, preenchidas pelos proprios e pelos seus encarregados de educagdo no
inicio do ano, que permitiram tomar conhecimento sobre a realidade escolar, pessoal e
familiar dos alunos. Nestas fichas foi possivel constatar que muitos alunos ja ficaram
retidos em algum ano de escolaridade e que havia um grande nimero de pais/méaes dos
discentes que apenas concluiram o primeiro ou o segundo ciclo do Ensino Basico.
Verificou-se também que as turmas possuiam alunos com hiperatividade, que havia uma
aluna com dificuldades de aprendizagem e problemas de ansiedade, um aluno com
perturbagdes ao nivel do desenvolvimento intelectual e ainda um estudante com epilepsia
e problemas motores. Além disso, nas fichas de informac6es sobre os alunos que seréo
preenchidas pelos professores ao longo do ano, as quais foram também objeto de recolha
de dados e anélise, foi possivel observar que alguns estudantes ja contavam com faltas

disciplinares, logo no inicio do ano letivo.

As aulas observadas numa primeira fase do estagio foram, igualmente, um eficaz
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meio de recolha de dados sobre os discentes. Relativamente ao comportamento e atitude
dos estudantes na sala de aula, na observacéo de aulas foi possivel constatar, em alguns
casos, aquele perfil de aluno de conduta problematica com o qual ja se contaria, tendo em
conta a contextualizacdo da instituicdo de ensino. Além disso, nestas aulas foi notorio o
desinteresse de certos estudantes face a escola e matérias lecionadas e a presenca de
alguns alunos de comportamentos complicados. Por conseguinte, presenciou-se 0
insuficiente rendimento de uma parte dos estudantes ao nivel do trabalho realizado na
sala de aula. Apesar de estas atitudes se verificarem apenas em certos casos, em muitas
das ocasifes o resto da turma deixava-se influenciar e perdia a atengdo na aula e a
motivagdo para trabalhar. No entanto, observou-se que os alunos do 7°B eram, na sua
maioria, estudantes diferentes das demais turmas e que se caraterizavam pelo seu
empenho nos trabalhos propostos e pelo interesse que demonstravam pelas matérias
lecionadas. Em relacdo as competéncias dos estudantes das turmas observadas e a sua
prépria atuacdo nas atividades apresentadas, de uma maneira geral, verificou-se que havia
algumas dificuldades ao nivel da expressdo oral e escrita e que este era um dos principais
problemas da maioria dos discentes. Para além disso, é de salientar um aspeto que ocorreu
em grande parte das producdes linguisticas solicitadas aos alunos nestas aulas observadas
(orais e escritas, mas, sobretudo, nas escritas) e que, portanto, nos chamou a atencéo: o
facto de os alunos néo gerarem facilmente ideias sobre o que falar/escrever e de esse facto
constituir um entrave a consecucdo da tarefa solicitada e, por conseguinte, resultar na

desmotivacao perante a atividade.

Apds a observacdo de aulas das orientadoras, houve a oportunidade de lecionar o
primeiro ciclo supervisivo, as denominadas aulas zero, nas quais foi possivel, uma vez
mais, recolher dados sobre os perfis de desempenho dos estudantes. Deste primeiro ciclo
supervisivo, pode destacar-se que, na aula zero de Espanhol, foi presenciado o mesmo
problema identificado inicialmente na observacdo de aulas, ou seja, a falta de ideias dos
estudantes apds ser-lhes solicitada uma producdo escrita. Deste modo, a frase “Professora,
ndo sei 0 que hei de escrever.”, nesta aula zero, foi constantemente proferida por varios

alunos, o que, mais uma vez, evidenciou a existéncia de um problema.

Por ultimo, outro dos instrumentos utilizado para recolher dados sobre as
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competéncias linguisticas dos estudantes foi a analise dos textos escritos pelos mesmos,
0s quais revelavam algumas incorrec¢@es ao nivel da expressdo escrita, tanto em relacédo a

ortografia, como a sintaxe e também em questdes de pontuacao.

1.3. Identificacdo da area de intervencao e reflexdo sobre a mesma

1.3.1. Identificacdo do problema

Apbs a andlise de todos os dados recolhidos sobre os estudantes, j& mencionados
anteriormente, pdde concluir-se que havia varios problemas que mereceriam uma
intervencdo pedagdgico-didatica especifica. No entanto, dentre esses problemas, optou-
se por selecionar aquele que mais nos chamou a atencdo (por ser o mais facilmente
observavel e por ocorrer de uma forma sistematica) e que era transversal a maioria dos
estudantes observados: o facto de os alunos demonstrarem dificuldades numa fase inicial
das atividades de expressdo e demorarem muito tempo a gerar ideias para as mesmas,
apos lhes ser apresentado um determinado exercicio de producdo oral ou escrita. Por
outras palavras, o problema dos estudantes incidia no contetdo das suas producdes
linguisticas, pois, apesar de lhes ser fornecido um macrotema sobre o qual deveriam
expressar-se, apresentavam dificuldades relacionadas com o sentido em que deveriam
aborda-lo e explora-lo, a0 mesmo tempo que, por vezes, parecia também haver certas
lacunas nas proprias informacdes de que os alunos dispunham sobre esses temas. Neste
sentido, este problema revelava-se um verdadeiro obstaculo a iniciacdo da atividade e o
papel da professora era exaustivo, pois esta procurava ser o suporte que parecia faltar a
cada aluno e auxiliava-os com essas ideias de que careciam. Assim, observou-se que esta
dificuldade era de tal ordem que acabava por desmotivar os estudantes e, por conseguinte,
provocava o abandono da tarefa apresentada. Aquilo que se foi observando ao longo das
aulas foi que os alunos, numa primeira fase da maioria das atividades de expressao,
ficavam bloqueados ao pensar no que iriam falar/escrever, demorando imenso tempo até
encontrarem tais informacdes e que, apds essa fase conturbada de procura de ideias e
planificacdo do texto, a restante tarefa decorria com toda a fluéncia pretendida.

Obviamente, ndo se pretende encontrar um remédio milagroso que resolva esta
21



dificuldade e é 6bvio que um texto oral ou escrito ndo surge de um momento para o outro
na cabeca dos alunos e que tudo isto requer algum tempo. O verdadeiro problema que se
coloca é que os estudantes, perante este processo de busca de ideias para a fase de
planificacdo do texto, ficavam bastante desanimados pelo tempo que tardavam e notou-
se que muitos deles se desligavam completamente da atividade. Apesar de, na maior parte
das situacgdes, esta dificuldade estar presente em atividades de expressao escrita, notou-
se que, por vezes, também ocorria nas producgdes orais e, por esse motivo, resolveu-se

interceder tanto na vertente escrita como na oral.

1.3.2. Possiveis causas

Uma vez identificado o problema, a primeira questdo sobre a qual se sentiu a
necessidade de refletir foram as possiveis causas para a ocorréncia de tais factos.

Num primeiro momento, pensou-se que uma das principais causas deste problema
poderia ser a falta de instrucdes precisas, exatas e claras, facto que em muitas situacoes
provoca a confusdo dos alunos sobre o sentido que devem realmente seguir ao longo da
sua producdo textual. Contudo, rapidamente se compreendeu que este ndo seria o
problema, pois, apds a analise das instrucdes, notou-se que estas eram clarissimas e, além
disso, os alunos mostravam saber o que tinham de escrever, simplesmente parecia faltar-
Ihes um suporte/uma ajuda que funcionasse como um ponto de partida e a0 mesmo tempo
0S guiasse e motivasse na sua tarefa, fornecendo-lhes algumas ideias. Chegou-se a esta
conclusdo apds uma analise das atividades de expressao observadas, da qual se concluiu
que o problema identificado se manifestava mais visivelmente naquelas atividades em
que ndo existia qualquer suporte para auxiliar os estudantes, isto é, quando dispunham

simplesmente do tema e da instrucéo da tarefa.

1.3.3. Possiveis solucdes

Apos ser identificada a principal causa do problema em questdo, pensou-se e
refletiu-se sobre a forma como este poderia ser melhorado. Esta reflexdo resultou no
seguinte raciocinio: se o professor criar situacGes de ensino-aprendizagem favoraveis a
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aquisicdo de ideias, os alunos terdo mais facilidade em produzir textos orais/escritos.
Deste modo, a estratégia pensada consistiu em expor os alunos a materiais que pudessem
desencadear processos de obtencdo de dados, informacBes e ideias, que poderiam

alimentar os textos.

Neste sentido, era claro que a solugdo passava por oferecer aos alunos o suporte de
que estes necessitavam, a questdo que se colocava era que tipo de suporte deveriamos
apresentar-lhes para procurar diminuir o problema. Obviamente, este suporte nao deveria
ser 0 proprio professor, pois, para além de esta ser uma tarefa esgotante para o docente,
ja que as turmas possuem bastantes alunos e é impossivel auxilid-los a todos, o que se
pretende ndo é que estas ideias/palavras provenham de outrem, mas sim que sejam 0s
préprios alunos a chegar até elas. Numa das aulas de E/LE observadas, notou-se que a
professora forneceu aos estudantes um modelo/exemplo de texto numa atividade de
produgéo escrita, exatamente para auxiliar os alunos na sua tarefa, funcionando este como
o0 suporte que parecia faltar-lhes. Contudo, o que se observou foi que os alunos nem sequer
se esforcavam por escrever o texto e por apresentar novas ideias, simplesmente se
limitavam a copiar aquilo que aparecia no texto modelo. Desta forma, chegou-se a
concluséo de que o suporte fornecido aos alunos ndo deveria ser um suporte textual.
Efetivamente, o que se pretende é fornecer ao estudante um ponto de partida para a
atividade, que o motive e que reforce a sua persisténcia na tarefa, através da sua exposi¢do
a um estimulo que possa ajudar a desencadear ideias para a expressdo linguistica, mas
sem facultar-lhe toda a informacdo de que precisa para realizar o exercicio. Assim,
pensou-se e refletiu-se sobre o tipo de suporte a fornecer aos discentes, para que se
cumprissem 0s objetivos anteriormente mencionados, e considerou-se que, uma vez que
se tinha chegado a conclusdo de que o suporte textual escrito ndo seria a melhor opcdo, o
suporte visual ndo textual poderia, eventualmente, resultar bem e provocar o efeito

pretendido.

Deste modo, optou-se por selecionar a imagem estatica como esse material que
podera ser capaz de gerar ideias nos alunos e de os motivar e auxiliar nas suas atividades
de expressao oral/escrita. Isto ndo significa que ndo existam outros materiais igualmente

eficazes, que possam provocar 0 mesmo resultado (como, por exemplo, o caso das
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imagens em movimento). No entanto, optou-se por selecionar a imagem estética,
particularmente, por dois motivos: porque esta, & partida, ndo inclui texto (e se incluir
sera algo bastante simples e que nédo interferira demasiado na observacdo dos alunos) e
também porque se pretende captar e mostrar aos estudantes um determinado momento
particular (e este é, exatamente, o papel da imagem estética). Além disso, a intengdo era
selecionar um material que fosse absolutamente simples, que todos pudessem
compreender e que ndo fornecesse aos estudantes toda a informacao, isto é, que deixasse
que fossem eles a extrair as ideias do mesmo, e a imagem parece ser o material ideal para
0 caso. “Uma imagem vale mais que mil palavras” (frase de autoria incerta e controversa,
que alguns atribuem a Confcio) e, portanto, se o que se pretende desencadear nos alunos
sdo essas “palavras” (ideias), a “imagem” pode muito bem ser capaz de gera-las e de
amenizar este problema inicialmente identificado. Como foi referido anteriormente, ndo
se espera que a imagem seja uma solucdo milagrosa que faga jorrar um turbilhdo de ideias
ou informagdes na mente dos estudantes instantaneamente, apenas se pretende que estes
ndo se sintam perdidos no inicio das atividades e que tenham um ponto de partida e um
recurso no qual possam apoiar-se e do qual consigam extrair algumas no¢oes que sejam

Uteis para a construcdo do texto.

Como consequéncia desta reflexdo e estratégia adotada, formulou-se a seguinte
questdo de investigacdo-acdo, que ira orientar este projeto: podera a imagem estatica ser
capaz de auxiliar os estudantes na fase de procura de ideias, nas atividades de producéo

oral e escrita, e de manter a sua motivagao e perseveranga?
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Capitulo 2. — Enquadramento teérico

2.1. Definicéo do conceito de imagem e literacia visual

Antes de mais, é importante definir com rigor e exatiddo alguns conceitos-chave
como imagem e literacia visual, o material e o procedimento didatico utilizados ao longo
deste projeto. Segundo o Dicionario da lingua portuguesa contemporanea, a palavra
imagem provem do latim imago, imaginis e € definida, na sua primeira ace¢do, como
“Representagdo grafica, plastica ou fotografica de uma pessoa ou coisa.” (Academia das
Ciéncias de Lisboa, 2001); o Grande dicionario Houaiss da lingua portuguesa esclarece,
na sua primeira significagdo, que imagem ¢ “Representagdo da forma ou do aspecto de
ser ou objecto por meios artisticos.” (Houaiss, 2015). Estas defini¢bes, que nos alertam
para a indiscutivel ligacdo da imagem a arte (relacdo essa que sera abordada um pouco
mais a frente), podem parecer simples e de facil compreenséo para a sociedade atual, que
convive com imagens diariamente, porém, teoricamente, este conceito é bastante mais

complexo e a forma como foi definido ao longo do tempo é prova disso mesmo.

Sabemos que, antes mesmo do surgimento da escrita, a sociedade pré-histérica ja
representava as suas ideias e procurava comunicar por meio da imagem, que era inscrita
no interior das grutas, através de pinturas rupestres onde se exibia, sobretudo, a caca e 0

mundo animal.

[...], o homem deixou vestigios das suas faculdades imaginativas sob a forma
de desenhos feitos na rocha e que vao desde os tempos mais remotos do paleolitico
até a época moderna. Estes desenhos destinavam-se a comunicar mensagens e muitos
deles constituiram aquilo a que chamamos “os pré-anunciadores da escrita”, [...].

(Joly, 2007, p. 18)

Assim, constatamos que a imagem como forma de comunicacdo é anterior a
linguagem verbal, o que, por um lado, pode revelar que as representacdes visuais s&o um
instrumento de comunicacdo mais instintivo na experiéncia humana e, por outro lado,
sublinha o grau menor de codificacdo que a imagem exige, pois, sendo algo mais natural,
ndo é necessario o mesmo tipo de esforgo do que para criar ou aprender um modelo de

escrita.
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Seguidamente, alguns séculos depois, as imagens continuavam presentes
igualmente, por exemplo, na vida da antiga civilizacdo egipcia, com propésitos
meramente utilitarios, mas que comprovam que, mesmo apos a chegada da escrita, a
imagem permanece e continua a ser indispensavel para a humanidade. Assim,
testemunhamos que a escrita ndo substituiu a imagem ja existente, pelo contrario, parece
que as duas se complementaram. Alias, as primeiras formas de escritura, a escrita
pictografica ou hieroglifica (como a egipcia), tém como base a propria imagem, um
elemento revelador de uma proximidade entre ambas, que reforca a importancia da

imagem como elemento comunicativo.

Contudo, aparentemente, s6 com principio da teoria do conhecimento, na Antiga
Grécia, a defini¢do do conceito de imagem mereceu a atencédo de filosofos e pensadores.
Primeiramente, a imagem parece ser entendida como um reflexo de alguma coisa. Platéo,
em A Republica, oferece-nos uma das mais antigas definicGes de imagem, mencionando
que chama imagens “[...], em primeiro lugar as sombras; em seguida, aos reflexos nas
aguas ou a superficie dos corpos opacos, polidos e brilhantes e todas as representacdes
deste género” (como referido em Joly, 2007, p. 13). Pouco tempo depois, Aristoteles
discutiu o conceito de mimesis, segundo o qual imagens e palavras sdo ambas
representacdes, embora por meios diferentes. Este conceito sublinha a nocdo de
fingimento e de imitacdo da realidade, algo inerente ao ser humano. Também Horécio, na
sua Arte Poética, aborda a similaridade entre a pintura e a poesia como imitacGes da

natureza, utilizando a expresséo ut pictura poesis, ou seja, “tal como a pintura é a poesia”.

Uns séculos mais tarde, ja na Idade Média, e no seguimento da no¢do de mimesis
de Aristoteles, a imagem passa a ser entendida como “aliquid stat pro aliquo” (Sousa?l),
ou seja, algo que esta no lugar de outra coisa. Desta forma, observamos como a imagem
deixa de ser apenas o reflexo do objeto para passar a ser também a representacdo do
mesmo na sua auséncia. Além disso, € importante destacar da época medieval a

importancia e o valor das imagens nos textos dos copistas, as designadas iluminuras,

! Informagéo recolhida na pagina do autor (Jodo Sérgio Sousa), associada ao Instituto Politécnico de
Braganca, onde é docente. O texto, intitulado 'Introducéo a teoria da imagem’, ndo esta datado nem
paginado.
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abrilhantadas com folha de ouro, que ilustravam os textos manuscritos atraves de todo
um trabalho manual, com tintas extraidas de recursos naturais, e que lhes conferiam uma
riqgueza que deslumbrava. Ndo podemos deixar de mencionar também o papel das
imagens na religido, nomeadamente na religido cristé catolica, na qual Cristo, 0s santos e
outras figuras importantes para a igreja, desde ha muitos séculos, sdo adoradas a partir da
sua imagem (representada em estatuetas ou em pinturas), apesar de Deus haver proibido
expressamente esta acao, segundo aquilo que é referido no livro do Exodo, pois, apesar
de ser uma representacdo da realidade, a imagem ndo é a propria da realidade. Deste
modo, parece que 0 povo cristdo, ainda assim, sentiu a necessidade de representar
visualmente aqueles a quem prestava o seu culto, a fim de poder olhé-los durante a sua
adoracédo, 0 que, uma vez mais, assinala a importancia do suporte visual. “Ao longo de
milénios, a imagem permaneceu sobretudo um objecto ligado aos cultos. Substituindo
uma auséncia, representava os antepassados e as divindades.” (Melot, 2015, p. 41). No
entanto, durante um longo e progressivo processo, a imagem deixa de estar presente
apenas na arte sacra e apresenta-se mais frequentemente em representacfes profanas.
Assim, progressivamente, a imagem distancia-se da religido, para poder instaurar-se
como objeto da arte, transformando-se no seu foco, acentuando, deste modo, a ligacéo da
imagem a arte, mencionada no inicio deste capitulo, nomeadamente na arte da pintura.
Neste sentido, podemos constatar como as representacfes visuais presentes nos quadros
adquiriram uma grande importancia e um enorme valor patrimonial, de tal modo que
passaram a ser guardadas em museus, como uma espécie de tesouro comum. Além disso,
¢ importante realcar também a etapa do surgimento da imagem impressa em suporte
material (em papel, tecido ou madeira) que, no Ocidente, ocorreu no final do século XIV,
mesmo antes da invencao da imprensa de Gutenberg. Mais tarde, com a chegada do livro
impresso, a presenca das ilustraces que complementam o texto nos livros foi adquirindo
cada vez mais importancia, com o passar do tempo, ainda que, inicialmente, se tenham
encontrado varias dificuldades na impressdo da imagem juntamente com o texto. Assim,
subsequentemente, assistiu-se a um crescimento da imprensa e das publicagdes
periddicas, nas quais a ilustracdo, embora tenha tardado em aparecer, foi ganhando

progressiva importancia. Contudo, a revolucdo desmedida da imagem sucede apenas
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quando a realidade comeca a poder ser representada de uma forma totalmente fiel e
quando deixa de ser necesséria tanta intervencdo da parte do homem para a sua criacao,
isto €, com o aparecimento da fotografia, que, tal como a conhecemos hoje, surge pela
mé&o de William Henry Fox-Talbot. A chegada da fotografia, no século XIX, provocou
um enorme entusiasmo no Homem pois, de facto, conseguir revelar a realidade tal como
ela é, eraalgo totalmente inovador. Durante esse mesmo seculo, Varios peritos procuraram
colocar essas imagens fotograficas em movimento e acabaram por consegui-lo fazendo
circular rapidamente varias imagens fixas consecutivas, o que provocava um efeito de
animacdo. Mais tarde, foram descobertos novos instrumentos que permitiram aliar a
imagem ao som e € no inicio do século XX que se consegue a primeira gravagdo com som
e imagem em simultaneo. As imagens em movimento foram um éxito, que ainda hoje €
possivel entender. Contudo, a imagem fixa ndo se viu ultrapassada e continuou a usufruir

de uma enorme importancia na vida das pessoas, a que ainda assistimos presentemente.

Atualmente, época na qual a exposicdo as imagens € absolutamente constante e
parece impossivel imaginar a vida sem elas, ja que estas estdo um pouco por toda a parte,
0 conceito de imagem ainda é, essencialmente, entendido como a representacao visual de
algo (de uma pessoa, de um objeto, de uma paisagem, de uma situacgéo, ...), por oposi¢do
a realidade do objeto, embora, com toda a evolugdo digital e tecnolégica vivida nos
ultimos anos, como foi aclarado anteriormente com a referéncia a revolucao causada pelo
surgimento da fotografia e das imagens em movimento, esta nocao seja agora bastante
mais abrangente, uma vez que, neste momento, as possibilidades de criacdo de

representacdes visuais sao muitas e bastante mais evoluidas.

Relativamente a tipologia das imagens existentes, Sousa distingue dois grandes
géneros de imagem que, de certa forma, ja foram supramencionados: a imagem natural,
isto €, aquela que ndo e produzida pelo Homem e que surge dos reflexos e sombras da
natureza (referida por Platdo) e a imagem fabricada, ou seja, aquela que é concebida pelo
Homem (a mimesis, referida por Aristételes). Obviamente, neste projeto, com imagem
referimo-nos ao segundo grande tipo de imagens descrito, ou seja, as imagens que surgem

da intervencéo ou criagdo do Homem. Em seguida, € essencial destacar que ha uma clara
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divisdo entre dois tipos de imagem fabricada/artificial em relacdo a sua materialidade,
que importa aclarar: imagem mental e imagem material. A imagem mental, como o
préprio nome indica, € aquela que é criada na mente humana e que ai permanece,
enquanto a imagem material, aquela que foi utilizada neste projeto, consiste em algo
realmente palpével. Além disso, Sousa identifica outras distingdes de imagens fabricadas,
que surgem exatamente da evolucdo tecnoldgica e digital a que assistimos nos ultimos
anos. De acordo com a sua espacialidade, a imagem pode ser bi-dimensional, tal como
aquelas imagens que foram empregues neste trabalho, ou tri-dimensional. Pode ainda
distinguir-se entre imagem estatica ou imagem em movimento (videos, filmes, ...) e, tal
como referido e fundamentado no Capitulo 1, neste estudo optou-se por trabalhar apenas
com a imagem estatica. Para além disso, relativamente as condi¢cdes em que foi criada,
podemos também diferenciar a imagem produzida por meio mecénico da imagem
produzida por meio humano, ambas utilizadas neste projeto. Resumindo, as imagens que
foram aplicadas neste estudo sdo imagens artificiais, bi-dimensionais, estaticas e, algumas
delas, produzidas por meios mecanicos (fotografias), outras, produzidas por meios

humanos (ilustracGes).

E importante que se perceba a grande variedade e riqueza das imagens existentes
atualmente e, se ja na pré-historia elas eram tdo importantes, com as poucas condi¢des
que havia, hoje em dia, com todas as possibilidades de criacdo de imagens de que
dispomos, elas assumem um papel essencial para a comunicacdo humana. Em larga
medida, o mundo é absorvido pelo Homem através da imagem. Comunica-se pela
imagem quando se faz publicidade a algum produto ou em diversas campanhas, pois é
mais facil chegar ao publico através de representacdes visuais; Sdo transmitidas
informagdes pela imagem nas varias artes como a pintura, a escultura, o cinema e a
propria literatura €, por vezes, complementada com recursos visuais; comunica-se pela
imagem ao colocar fotografias ou ilustragdes comicas ou reflexivas nas redes sociais;
transmitem-se informacdes pela imagem nos meios de comunicagédo social, para que as
pessoas sintam, efetivamente, o que transmite a noticia ou para que entendam melhor uma
determinada reportagem. Para além disso, sempre que se pretende eternizar um momento

vivido fazemo-lo através da imagem, de fotografia ou video. Como constatamos, a
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imagem pode ter diversas funcoes e utilidades e, no geral, podemos afirmar que todas elas
tém a capacidade de atrair e captar a atencdo do Homem, de tocar na sensibilidade das
pessoas e de comunicar sem palavras, dai a sua importancia para a humanidade. A
imagem detém o poder de nos influenciar, de nos motivar, de nos comover e, sobretudo,
de comunicar. Assim, o mundo atual é dominado pelo visual. Mais do que aquilo que
lemos ou ouvimos, emociona-nos aquilo que percecionamos pelo sentido da visdo,

também através da imagem.

“A tradi¢do classica, como Aristteles na Optica ou Platdo na Republica,
privilegia a visdo relativamente aos outros sentidos e, assim, a representacao visual
em relacdo a outros modos de representacdo, ja que entende que a percecao visual se
situa mais perto da ideia em si, na medida em que a visado é o sentido fisiologicamente
mais proximo do cérebro, logo da razdo”. (Capeloa Gil, 2011, p. 17).

Contudo, é dbvio que ndo s6 a imagem € percecionada através da visdo, mas
também a escrita e a linguagem verbal tém a capacidade de nos fazer ver, ainda que de
uma forma menos direta, através da criacdo de imagens mentais a partir do que se escuta

ou lé.

Para além do conceito de imagem, para este projeto € igualmente essencial abordar
0 conceito de literacia visual, uma vez que se trata de uma componente importante do
método utilizado para auxiliar e motivar os alunos nas suas producdes orais e escritas. A
literacia visual pode caraterizar-se como o0 conjunto de competéncias e estratégias que
nos permitem ler, decifrar e interpretar tais representacdes iconograficas. E dbvio que
todo o ser humano saudavel estd congenitamente capacitado para a leitura de imagens,
pois, como referido anteriormente, a comunicacao por meio de representacdes visuais €
algo natural, esponténeo e inato ao Homem, ao contrério da escrita que requer um esfor¢o
um pouco maior. Contudo, evidentemente, esta capacidade pode ser aprimorada com a
pratica deste género de leitura e com a percecdo e experiéncia na analise dos varios
elementos e pormenores que podem ser examinados numa tarefa de leitura visual como,
por exemplo: as texturas, as formas, as cores, a disposi¢do dos objetos, os componentes
centrais e secundarios da imagem, as expressdes faciais das pessoas e as suas posturas,
entre outros aspetos relevantes para a compreensdo da mesma. Na aplicacao deste projeto,

quando se achou pertinente, chamou-se a atencdo dos estudantes para alguns destes
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fatores e procurou-se que entendessem e tomassem consciéncia deles no seu processo de
leitura visual, algo sobre o qual, muito provavelmente, nunca haviam refletido ao observar
as imagens no seu dia-a-dia. Neste sentido, implicitamente, também se estava a capacitar
os alunos para uma leitura visual mais consciente e ligeiramente diferente do que aquela
leitura superficial a que eles estdo acostumados. Capeloa Gil, nos seus estudos sobre a
inquietude das imagens, afirma que “O caso da literacia visual ¢ estranho, algo que nos
esta proximo, mas que ndo deixa de provocar instabilidade.” (Capeloa Gil, 2011, p. 12).
A autora compara esta estranheza da leitura de imagens com o também estranho caso do
coelho-pato, uma imagem utilizada pela psicologia da visdo para comprovar como pode
haver diferentes leituras de uma mesma imagem e “[...] que demonstra que perante um
mesmo cendrio sujeitos diferentes tém experiéncias e percecdes distintas.” (Capeloa Gil,
2011, p. 12). Estas perceces diferentes que por vezes a imagem ocasiona sdo algo comum
na comunicacgao, uma vez que o mesmo acontece na linguagem verbal. Por outro lado, a
autora também menciona a leitura da imagem como um procedimento que é proximo e
familiar ao ser humano, nomeadamente ao Homem contemporaneo, 0 que comprova que

este género de leitura esta ao alcance de todos.

2.2. Imagem e palavra: dois modos de comunicar

Os conceitos de imagem e palavra sdo, indiscutivelmente, indissociaveis. Trata-se
de duas formas de comunicacdo, ainda que constituam duas linguagens diferenciadas: a
primeira, visual e a segunda, verbal. Contudo, apesar de integrarem dois cédigos distintos,
de um modo geral, eles podem ser intercambiaveis, visto que as imagens sdo a
representacéo visual de determinadas palavras e, por isso, podem ser transferidas para a
linguagem verbal e os textos sdo uma espécie de sequéncia de imagens e, portanto, podem
também ser representados através das mesmas. Embora ambas possam ser, geralmente,
permutaveis, ao transferi-las de uma linguagem para a outra ha sempre informacao que

se perde.

Ainda que a primeira forma de comunica¢cdo do Homem, como mencionado no

subcapitulo anterior, tenha sido a comunicacgéo visual, a humanidade sentiu a necessidade
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de também dispor de uma linguagem verbal, possivelmente pelo facto de esta ser mais
prética, direta e facilitar a comunicacéo cotidiana.

“E incontestavel que a linguagem desempenha papel essencial na
comunicacdo humana, enquanto sistema de simbolos cuja funcdo é a de
representarem os objectos e os acontecimentos do mundo a nossa volta.” (Marcelino,
2000, p. 17).

No entanto, é também necessario ter em consideracdo que ha informagdes e modos
de transmissao de conhecimento que funcionam melhor na comunicagéo visual e que tém
de ser totalmente reconstituidos e reinventados quando passados para a linguagem verbal,
uma vez gue a imagem comunica com um sistema muito proprio e possui uma riqueza e
um poder sem igual. Para demonstrar o efeito que as imagens provocam em relagao as
palavras, Marcelino (2000) oferece como exemplo uma situagdo do Serméo da
Sexagésima, de Padre Antonio Vieira, na qual um pregador anuncia a morte sofrida de
Jesus Cristo e, através da fala, narra todas as atrocidades que lhe fizeram e todos
permanecem em siléncio, sem se demonstrarem demasiado impressionados, até que este
Ihes mostra a imagem de Cristo tal e qual a havia descrito anteriormente e todos ficam
aflitos, a chorar e a gritar. De facto, isto prova que a imagem nos comove mais do que a

palavra, dai o ditado popular “Longe da vista, longe do coragao”.

“[...] por mais belas ou encantatorias que sejam as palavras, qual canto de
sereias, jamais alcancam a beleza e o poder sedutor das imagens, talvez porque
aquelas sdo leves e leva-as 0 vento e estas, aparentemente transparentes, puras e
indcuas tocam mais fundo, uma vez que as suas raizes se encontram presas ao
nascimento da propria humanidade [...]” (Marcelino, 2000, p. 7)

Segundo Marcelino (2000), a imagem como forma de comunicacdo captou a
atencdo e o interesse do publico devido as seguintes carateristicas: hd uma crenca de que
a imagem representa a realidade de uma forma fidedigna, embora isto nem sempre seja
verdadeiro; a sua leitura ndo exige demasiado tempo e esforco; ndo obriga a qualquer
aprendizagem prévia; é necessario apenas abrir os olhos e de forma automatica temos
acesso ao mundo, através dela. Efetivamente, a linguagem verbal requer um longo
processo de aprendizagem e um esforco bastante maior, ao contrério da comunicagédo

visual. Nos primeiros anos de vida, o ser humano aprende a falar, muito lentamente,
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iniciando com palavras mais simples, que representam objetos ou seres do seu cotidiano,
e sO mais tardiamente comega a construcdo de frases com sentido. Posteriormente, a
crianca vai a escola, para aprender a ler e a escrever, e a aprendizagem da sua lingua
materna prolonga-se por mais doze anos, a fim de aperfeicoar cada vez mais a
comunicacdo verbal e para o progressivo melhoramento interpretativo do texto.
Contrariamente, na escola ndo se ensina a ler e interpretar imagens, porque o Homem esta
inatamente capacitado para o fazer e, a partir do momento em que é capaz de observar
detidamente a realidade a sua volta, esta perfeitamente habilitado a reconhecé-la em
qualquer imagem. Isto ndo significa que a aprendizagem da leitura de imagens néo seja
igualmente Util e necessaria, tal como o estudo da lingua, até porque h& imagens mais
dificeis de decifrar. Contudo, o que ocorre € que, uma vez que se trata de algo inerente ao
ser humano, a escola ndo lhe da demasiada importancia. Para além disso, é importante
destacar também que as criangas, mesmo antes de irem & escola para aprender a
linguagem escrita, comecam, desde muito cedo, a adquirir o gosto pelo desenho, que é,
de certo modo, a sua forma de representar visualmente a realidade que conhecem e que,

muitas das vezes, revela o que a propria crianca pretende comunicar.

Além disso, Marcelino (2000) destaca a imagem como uma forma mais
democréatica de comunicar, uma vez que se trata de uma linguagem que é acessivel a
todos, instruidos ou analfabetos, de todas as idades (como mencionado anteriormente,
acessivel mesmo a uma crianca que ainda ndo aprendeu a ler e escrever) e alcancavel por
qualquer cultura e nacionalidade, ja que se trata de uma linguagem universal, ao contrario
da linguagem verbal que difere de pais para pais. Por outro lado, € exatamente pelo facto
de a imagem mover multidées que os meios de comunicagdo de massa, que pretendem
chegar ao maior niumero de pessoas possivel, se aproveitam dela e a utilizam para
persuadir e comover a populacdo, por vezes até falaciosamente, pois, de facto, a imagem
pode ser enganadora, visto que nem sempre representa a realidade tal como ela € e pode
ser facilmente manipulada e adulterada, tal como sucede com outras formas de

comunicagédo, como a linguagem verbal.

Por fim, é importante sublinhar que, uma vez que a imagem, tal como o discurso

verbal, também é capaz de comunicar e de transmitir informac6es, como referido
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anteriormente, € essencial a sua utilizacdo no ensino e aprendizagem de linguas, além dos
materiais linguisticos que sdo recorrentemente empregues. A imagem contém sempre
varias palavras que estdo visualmente camufladas, a espera de ser descobertas e
interpretadas, e, neste estudo, procurou-se colocar os estudantes nessa mesma situagéo de
observador. Apesar de a palavra ser o tipo de linguagem que mais € utilizado no dia-a-dia
do Homem, esta ndo implica a anulagdo da linguagem visual, que é também
imprescindivel na sociedade, muito pelo contrario. Imagens e palavras podem completar-

se e enriquecer-se reciprocamente, existindo um lugar para cada uma delas.

2.3. A imagem no Ensino

2.3.1. A importancia da imagem no ensino e as suas vantagens

Todos os professores sdo conscientes de que os alunos que tém diante de si
atualmente ndo sdo 0s mesmos que ocupavam esses lugares ha uns anos. Se antigamente
eram comuns as licbes magistrais, em que o elemento central da sala de aula era o
professor e os alunos apenas se limitavam a escuta-lo, em siléncio, durante toda a aula,
hoje em dia, com a mudanca progressiva que se tem vindo a verificar, esse tipo de licdes
seriam completamente impossiveis e infrutiferas. O mundo evoluiu e com ele,
obviamente, os alunos também evoluiram. O professor esté ciente de que tem de atualizar-
se e adaptar-se a nova realidade. Os estudantes, que vivem na era da revolucdo
tecnoldgica, visual e digital, ja ndo sdo capazes de permanecer noventa minutos a ouvir
com atengdo aquilo que diz o professor. Deste modo, foi necessario fazer com que o
ensino também progredisse. Era essencial trazer para a aula materiais que criassem,
imediatamente, lagos afetivos com os discentes e que explorassem e exercitassem todos
0s seus sentidos. Assim, teria de haver um papel mais ativo da parte do docente, ja que
tudo isto constitui um novo desafio e é uma tarefa exigente para o professor, que tem de
encontrar a melhor forma de motivar os alunos e de prender a sua aten¢do. Com esse
objetivo, havia que introduzir na sala de aula novos elementos e recursos que
complementassem a linguagem verbal e havia que transforma-los em materiais didaticos.

A imagem foi um desses novos recursos, dentre outros, que se inseriu na aula e nos
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manuais dos estudantes, ainda que, numa primeira fase, funcionasse apenas como um
mero elemento decorativo. Hoje em dia, a imagem é ja mais valorizada no ensino.
Contudo, por vezes continuam a ndo ser aproveitadas todas as suas potencialidades e, em

muitas situacdes, € ainda utilizada como um simples material ornamental.

E sabido que a aplicacdo da imagem como ferramenta didatica acarreta inimeras
vantagens, uma vez que se trata de um completissimo instrumento de trabalho que permite
planificar as mais diversas atividades. Em primeiro lugar, a imagem € eficiente no
desenvolvimento das capacidades comunicativas dos discentes, pois, contendo varias
informagdes, de uma forma mais ou menos explicita, possibilita uma conversacao sobre
um determinado assunto ou um debate de ideias a volta dela. Assim, Sdnchez menciona
que estas atividades com imagens permitem aproveitar [...] su gran valor para el
desarrollo de estrategias de expresion gracias a su capacidad para producir reacciones,
sensaciones o recuerdos en el receptor de las mismas.” (S&nchez, 2009, p. 1) e este pode
considerar-se um outro beneficio da utilizacdo das imagens como ferramenta didatica. Se
a imagem que levamos para a aula é capaz de produzir alguma reacdo, sensacao ou
recordacdo nos alunos, € evidente que permanecerdo atentos e participativos na atividade.
Desta forma, observamos como a imagem ajuda a atrair a atencdo dos estudantes e a
manté-los motivados na tarefa, uma vez que se trata de um estimulo que fomenta a
curiosidade. Além disso, a autora menciona muitas outras vantagens na utilizacdo dos
recursos visuais como, por exemplo, o facto de poderem ser utilizados em qualquer nivel,
com qualquer grupo de alunos e em qualquer fase da aula (como introdugdo de um tema
ou de um texto, como consolidacdo de contetdos aprendidos, ...), 0 facto de serem um
material dindmico e que permite escolher entre uma variedade de suportes (fotografias,
ilustracdes, obras de arte, ...) e o facto de ajudarem os estudantes a recordar melhor as
informagdes, visto que a informagéo visual & mais facilmente relembrada. Segundo
Seymor e O’Connor, “[...], recordamos un 10% de lo que leemos, un 20% de lo que
oimos, un 30% de lo que vemos y un 90% de lo que hacemos.” (referido em Sénchez,
2009, p. 2), ou seja, € mais facil lembrar-se de algo que se viu, do que de algo que se leu
ou ouviu. Para alguns autores, a imagem contém uma outra carateristica que estimula os

estudantes: a afetividade. A imagem é capaz de criar lacos afetivos com os estudantes e
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estes sdo essenciais para que os alunos ndo criem barreiras para com a disciplina,
sobretudo naqueles casos em que o discente ndo possui uma boa rela¢do com a lingua ou
com a disciplina em questdo e sente um certo receio em expressar-se na mesma,
particularmente quando se trata de uma lingua estrangeira. Por altimo, é relevante referir
que, para adolescentes que vivem em plena era do visual, é importante saberem que a
escola os acompanha e que se esforca por proporcionar-lhes materiais com os quais eles
se identificam e estdo familiarizados e que entendam que estes podem ser um excelente

meio para a sua aprendizagem, além de todas as suas utilidades no seu dia-a-dia.

2.3.2. A utilizagao da imagem no ensino de Portugués lingua materna

Apesar da evolucao do Ensino em Portugal e de todo o esforco da parte dos docentes
por acompanhar os seus alunos, verificou-se, apds uma analise do programa com o qual
se trabalhou durante este ano letivo na disciplina de Portugués lingua materna (Programa
e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015), que este ndo fazia qualquer
referéncia aos métodos e recursos com 0s quais se poderia ou deveria trabalhar e,
portanto, caberia a cada docente a tarefa de eleger a forma mais adequada de lecionar
cada contedo e de permitir que os discentes alcancem as metas propostas. Assim, a
referéncia a utilizacdo da imagem na sala de aula ou a leitura e exploracdo de imagens é
escassa neste programa e aparece, muito discretamente, apenas no primeiro e sexto anos
do Ensino Basico: na parte da producdo escrita do primeiro ano, um dos contetdos €
“Legendas de imagens” e “Legendar imagens” apresenta-S& COMO uma das metas
curriculares e, no sexto ano de escolaridade, uma das metas apresentadas é “Antecipar o
assunto, mobilizando conhecimentos prévios com base em elementos paratextuais” e,
entre outros elementos, aparece como exemplo a imagem. Existindo apenas estas duas
referéncias, cabe ao proprio professor refletir sobre como integrar as imagens num
universo mais pensado para as palavras e como lograr que os alunos alcancem de igual
modo as metas estabelecidas, tendo como base este recurso visual. Além disso, ap6s uma
analise do manual de Portugués de 7° ano utilizado pela docente e pelos estudantes com

0s quais se trabalhou, comprovou-se que ha um verdadeiro esforgo por parte das editoras
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por oferecer aos professores e aos alunos materiais mais digitais e interativos, que
realmente possam motivar os discentes e facilitar a tarefa do professor, ao contréario do
que outrora sucedia, quando 0s manuais estavam repletos de texto. Contudo, constatou-
se que a aplicacdo de imagens neste manual tinha, maioritariamente, uma funcéo
meramente estética ou ilustrativa do contetdo de algum texto ou da figura de algum autor
e que eram raras as atividades nas quais se usufruia da imagem como elemento central.
Existem no manual algumas atividades que tém como ponto de partida imagens em
movimento ou imagens estaticas, mas que estdo acompanhadas de linguagem verbal, ou
seja, ndo sdo, verdadeiramente, atividades centradas na analise e exploragdo da imagem
em si. Neste manual deparamo-nos apenas com duas Unicas tarefas verdadeiramente Uteis
e significativas para a aprendizagem da lingua, concentradas na observacao da imagem:
uma atividade de expressdo escrita na qual os estudantes teriam de escrever um
comentario relacionando o texto que haviam lido com a imagem que se apresentava,
interpretando-a e analisando os seus significados; uma outra atividade de expressao oral
que introduzia o texto dramaético, na qual os discentes teriam de analisar uma pintura e
atentar em todos 0s seus pormenores. Considera-se que sdo este tipo de atividades que
devemos levar para a sala de aula, pois estas, para além de serem motivadoras e diferentes
do habitual, permitem que os estudantes desenvolvam ndo sé as suas aptiddes de leitura
visual, como também as suas capacidades comunicativas. Além disso, se as imagens
levadas para a sala de aula resultarem de um bom processo de selecdo, os alunos vao
aperceber-se de que a propria imagem lhes comunica algo e que lhes transmite

informacdes que eles, como observadores atentos, devem interpretar.

Assim, com a andlise do Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Basico e do manual do docente e dos alunos (que se entendeu como um espelho dos atuais
manuais de Portugués), verificou-se que, de facto, a aplicacdo da imagem no ensino da
lingua materna esta ainda longe de ser bem conseguida. Alem disso, segundo aquilo que
se tem constatado, nomeadamente nas aulas observadas durante este ano letivo, a
utilizacdo da imagem estatica na aula de Portugués lingua materna como elemento central

de uma atividade € ainda pouco comum.

“[...] continuamos a observar um recurso limitado ao suporte visual na sala
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de aula, uma insisténcia em estratégias de ensino/aprendizagem muito expositivas e
assentes exclusivamente, ou essencialmente, na palavra.” (Lencastre & Chaves,
2003, p. 2100).

E importante que os docentes tomem consciéncia das suas vantagens como recurso
“produtor de palavras”, ja que aquilo que este transmite e comunica, pode, perfeitamente,
ser “traduzido” pelos alunos para linguagem verbal e permitir-lhes-a, deste modo,
navegar por diversos temas e ideias, de uma forma tdo interessante e motivadora, ao
mesmo tempo que estdo a utilizar e praticar a sua propria lingua, com materiais que sdo

para eles tdo préximos.

2.3.3. A utilizacdo da imagem no ensino de Espanhol lingua estrangeira

Ao contrario do que sucede no ensino de Portugués lingua materna, as aulas de
Espanhol lingua estrangeira, assim como de outras linguas estrangeiras, sempre se
caraterizaram por conterem um grande nimero de imagens e, atualmente, mais ainda.
Analisando o programa com o qual se trabalhou durante este ano letivo (Programa de
Espanhol do Ensino Béasico — 3° Ciclo - iniciacdo), constatou-se que, de facto, os
elementos icnograficos possuem ja algum valor no curriculo da disciplina. Neste
programa, incluem-se alguns tipos de atividades com imagens (como, por exemplo,
associacdo de gravuras e frases, ordenacdo de gravuras, respostas a perguntas sobre
imagens, preenchimento de balbes de vinhetas, descricdo de imagens, legendagem de
gravuras, ...), que fazem parte das propostas de instrumentos de avaliacdo das
competéncias comunicativas dos discentes, 0 que ja revela uma certa importancia
depositada nos recursos visuais nas aulas de E/LE, que conseguem ocasionar atividades
interessantes, nas quais se trabalha a lingua. Relativamente aos manuais com 0s quais se
trabalhou neste ano letivo, e que se entende que sejam um reflexo dos manuais atuais de
Espanhol lingua estrangeira, basta abri-los em qualquer pagina para entender que estao
repletos de recursos visuais. Contudo, com uma observacdo mais atenta é possivel
observar que a maioria das imagens que surgem no manual sao simples acessorios do

discurso escrito e que apenas algumas delas permitem a sua exploragdo e ocasionam

38



verdadeiros discursos em torno de si.

“Si observamos detenidamente las imagenes de los manuales con los que
trabajamos, podemos encontrar a veces que se han quedado algo anticuadas, que nos
resultan poco Utiles, poco motivadoras, algo infantiles, que nos ofrecen demasiada
informacion y el alumno se distrae...” (Sanchez, 2009, p. 3).

De facto, a experiéncia ao longo deste ano revelou isto mesmo. No entanto, é
importante referir que se encontraram também certas atividades com imagens nos
manuais dos alunos que parecem bastante Uteis e que podem ser entendidas como o
principio de uma gradual renovacgdo; por exemplo, uma atividade do manual do 9° ano
que contém quadros de pintores famosos e que solicita aos alunos que falem sobre o
quadro de gque mais gostam e que expliquem os seus motivos, explorando a pintura;
também uma atividade do livro do 7° ano, na qual, partindo de uma imagem sugestiva, se
colocam varias questdes aos estudantes, para que, a partir dos dados que oferece a
fotografia, procurem decifrar outros aspetos da vida das pessoas que nela aparecem. Este
género de tarefas parece ser o mais adequado e produtivo para se trabalhar a lingua, pois
oferece verdadeiros contextos conversacionais, sem resultarem demasiado for¢ados para

os alunos.

“De la misma manera que cotidianamente se inician conversaciones a partir
de una imagen (con las fotos de un viaje que hemos hecho, viendo un cartel de una
pelicula, ante un cuadro en una exposicion, viendo el Gltimo anuncio de una marca
conocida...), en la clase de espafiol también podemos conseguir una comunicacion
auténtica basandonos en las mismas.” (Cuadrado, Diaz & Martin, 1999, p. 8).

Em suma, podemos afirmar que a utilizacdo de imagens em aulas de E/LE ¢é algo
inevitavel. E necessario haver um material que contenha uma linguagem universal e que
complemente aquela nova e estranha lingua, sobretudo em niveis iniciais, facilitando a
aprendizagem dos estudantes. Contudo, por vezes o trabalho com as imagens na aula de
lingua estrangeira € bastante béasico e insuficiente, j& que estas servem apenas de
complemento ao texto ou ao novo vocabulario e ndo séo devidamente exploradas e
aproveitados todos os seus beneficios. E claro que, na maioria dos casos, as imagens
utilizadas nestas aulas sdo tdo simples, uma vez que contém pouca informacéo, que a sua

analise seria completamente improdutiva. No entanto, tampouco podemos afirmar que
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ndo seja proveitoso haver imagens na aprendizagem de uma lingua estrangeira que
funcionem como um simples suplemento do texto ou do léxico que se pretende que
adquiram; é 6bvio que estas tém a sua utilidade para os alunos. Ainda assim, € essencial
ir mais além e planificar mais atividades onde a imagem seja o foco, e ndo um simples

meio para chegar a algum fim.

2.4. A adequada selecdo de imagens para a aula

H& uma grande variedade de representacfes iconograficas que se podem selecionar
para uma aula, dentre algumas tipologias de imagens, como mencionam Barrallo e Gémez
(2009), como fotografias, desenhos/ilustrac@es, tiras comicas, anuncios publicitarios,
simbolos, mapas e, num futuro proximo, hologramas. Com toda esta diversidade de
imagens a que o profesor tem acesso, “[...] debemos tener en cuenta que cada imagen
tiene un valor especial y hemos de saber elegir la imagen adecuada para cada ocasion.”
(Sanchez, 2009, p. 3). Uma vez que, como referido anteriormente, as imagens que
encontramos nos manuais, de modo geral, ainda ndo sdo as mais Uteis e proveitosas, é o
docente que deve realizar um trabalho rigoroso de busca e selecdo de imagens que
revelem ser adequadas aos objetivos de cada aula. Deste modo, para selecionar a imagem
apropriada para cada momento, o professor deve considerar uma série de fatores e
respeitar alguns critérios de selecdo de imagens com fins didaticos, para que, quando
aplique a imagem e a atividade na aula, esta funcione tal como pretende e se consiga obter
a melhor exploracdo possivel. Barrallo e Gomez (2009) afirmam que, por vezes, 0
trabalho com as imagens ndo satisfaz as expetativas dos professores para essa atividade
e, segundo as autoras, isto pode ocorrer devido a uma insuficiente reflexdo sobre a
exploracdo da atividade, sobre o formato adequado ou sobre a fungdo da imagem dentro
do tema. Neste sentido, € essencial que o docente, antes de levar qualquer imagem para a
aula, reflita previamente sobre algumas questfes relacionadas com o contetdo da

imagem, com o formato da mesma e também com fatores pedagdgico-didaticos.
Segundo Duborgel (1992),

“No ensino pela imagem, esta deve ser instrumento de comunicacdo, de
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informacdo, de conhecimento, factor de motivagéo, de discurso, de ensinamento,
meio de ilustragdo da aula, utensilio de memorizag¢ao e de observagao do real.” (apud
Lencastre & Chaves, 2003, p. 2101).

Portanto, por outras palavras, a imagem que selecionamos para a aula deve ser
capaz de comunicar algo, de transmitir informagfes e conhecimentos aos estudantes,
facilitando a comunicacdo a volta da mesma, pois, se ndo o fizer, ndo permitird
desenvolver a leitura visual e a competéncia comunicativa do discente, tdo importante
numa aula de lingua. E também imprescindivel que a imagem contenha elementos que
sejam motivadores para 0s alunos e que atraiam a sua atencdo, um dos propdsitos deste
estudo, como, por exemplo, contelidos que provoguem um grande impacto, ja que uma
imagem totalmente banal ird fazer com que os estudantes percam o foco rapidamente e,
deste modo, nédo serdo alcancados os objetivos pretendidos. Para que os estudantes se
interessem pelo material é relevante também escolherem-se imagens que sejam proximas
aos alunos, ou seja, que estejam de acordo com 0s seus gostos e interesses, pois é
fundamental que se sintam identificados com as imagens; para isso € também importante
considerar a idade, nivel escolar e carateristicas da turma em questdo. Por outro lado,
também é relevante apresentar imagens que introduzam novos conteldos, com 0s quais
os alunos néo estejam tdo familiarizados, para que possamos dar-lhes a conhecer novas
realidades. O ideal seria conseguir um equilibrio entre estas duas ideias, isto €, por vezes
apresentar-lhes imagens que vao ao encontro dos seus gostos e, noutras situacdes, exibir
imagens que os coloquem em contacto com novos temas. O importante € que o docente
saiba apresentar os materiais iconograficos de uma forma interessante e motivadora.
Assim, a imagem elegida e a atividade realizada a sua volta devem também ser capazes
de ensinar algo novo aos discentes ou entdo de fazer com que recapitulem contedos
aprendidos ou de fazé-los refletir sobre um determinado assunto, porque, de outra forma,
sera totalmente infrutifera em termos pedagogico didaticos. Além disso, €
importantissimo que a imagem que selecionamos represente 0 assunto que sera abordado
ou o texto que sera lido ou escutado na aula, respeitando os seus contetdos, objetivos,
interesses e a sua estrutura I6gica e ndo sendo introduzida forgosamente, sem sentido

algum. No fundo, a imagem tem de ser pertinente e oportuna. Sanchez (2009) afirma que
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“para elegir una imagen adecuada lo primero que tenemos que tener en cuenta es que
responda a las necesidades de la clase y a los objetivos didacticos.” (Sanchez, 2009, p. 3).
Para além disso, podem e devem eleger-se imagens que sejam mais facilmente
memorizadas, facilitando a sua recordacdo no futuro, como, por exemplo, aquelas
fotografias ou ilustracbes que contém elementos diferentes do esperado, porque aquilo
que é invulgar permanece na memoria por mais tempo. Por Gltimo, é também bastante
util que se selecionem imagens que representem situacdes da vida real ou assuntos atuais,
quer aqueles que os estudantes ja conhecem, quer outros de igual importancia que 0s
alunos desconhegam, até porque a escola é o local ideal para contactar com realidades
diferentes.

Além de todos os critérios supramencionados, sdo também importantes os fatores
de triagem mais formais, como a boa qualidade da imagem, um tamanho adequado (que
ndo seja demasiado pequena, caso contrario, sera impercetivel), a claridade do material
iconogréfico e a nitidez da prépria imagem. Estes critérios podem parecer supérfluos, mas

sdo determinantes para captar a atencao do aluno e para o consequente éxito da tarefa.

Por ultimo, é importante ter em consideracdo que a imagem, que se pretende que
seja um material motivador e estimulante, pode provocar o efeito contrario e distrair o
aluno se ndo resultar de um bom processo de selecdo e de uma reflexdo prévia do
professor. Deste modo, € fundamental saber eleger imagens que ndo sejam demasiado
confusas, que ndo contenham demasiada informacdo e também que ndo potenciem a
conversacao sobre outros temas que ndo sejam 0s que se pretendem abordar naquele
momento, de outro modo, os alunos deixar-se-ao levar pela sua imaginacdo e perde-se 0
objetivo principal da tarefa. Na opinido de Barrallo e Gomez, uma imagem “[...] que hace
que la clase derive hacia otros contenidos no es, en definitiva, una buena imagen.”
(Barrallo & Gémez, 2009, p. 4). Além disso, o papel do professor na conducao da tarefa,
com as perguntas e comentarios que deve ir realizando, € fundamental para que o
estudante ndo se distraia e para que a imagem possa, efetivamente, motiva-lo e ser-lhe
atil na construcdo do seu discurso e no desenvolvimento das suas capacidades

comunicativas.
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2.5. Planificacdo do texto: a fase de busca de ideias

As atividades de expressdo oral e escrita executadas nas aulas de linguas constituem
um longo e complexo processo criativo e linguistico, que deve resultar de uma reflexd@o
anterior e posterior a construcdo do texto, com o proposito de que sejam cumpridos 0s
objetivos requeridos na instrucdo e para que o produto final seja, de facto, um texto coeso,
coerente e gramaticalmente correto. Assim, € fundamental alertar os alunos para a
complexidade deste processo e para todas as fases e passos que devem seguir ao longo da
sua tarefa de producdo linguistica para que, progressivamente, se vao apercebendo de que
0 cumprimento destas ird resultar num melhoramento progressivo da sua oralidade e
escrita e, assim, entendam a sua relevancia. E bastante importante que os estudantes
compreendam de que se trata de um processo que requer tempo, esforco e pratica e que
ndo se escreve ou se verbaliza um bom texto de uma forma instantanea, nem é possivel

que se convertam em bons escritores ou bons oradores se ndo o praticarem continuamente.

Deste modo, é necessario transmitir aos estudantes que, nas atividades de expressao
escrita, se devem respeitar as trés fases que estas envolvem: planificacdo do texto,
textualizacdo e revisdo da producdo escrita. A planificagdo textual, etapa na qual nos
centramos neste estudo, € a fase introdutoria da escrita e consiste na procura de ideias ou
de informac@es interessantes e pertinentes para o texto, de acordo com a instrucédo
fornecida pelo professor, e na posterior organizacdo das mesmas através de esquemas ou
topicos. Frequentemente, acontece que os alunos realizam apenas uma planificacdo
mental e/ou demasiado superficial do texto que vao escrever, ndo colocando as suas ideias
organizadas devidamente no papel. Contudo, € fundamental adverti-los de que a
disposi¢édo ordenada da informag&o que irdo abordar por escrito é importantissima para a
posterior construcdo do texto, uma vez que, quando se organizam as ideias no papel, tudo
0 que se imaginou se torna mais claro e bem definido e, neste processo de transcri¢éo
esquematica das ideias, por vezes, 0s estudantes apercebem-se de que o que haviam
imaginado ndo era, de facto, exequivel e que tém de modificar alguns aspetos do seu
plano. Isto decorre do facto de a expressdo escrita ter um grau superior de rigor, que
obriga a que as ideias se apresentem ordenadamente.

Relativamente as fases levadas a cabo ao longo das atividades de expressdo oral,
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estas apresentam-se ligeiramente diferentes das etapas percorridas no processo de
escritura e ndo séo tdo bem demarcadas e rigorosas, uma vez que, geralmente, o discurso
escrito € mais cuidado e planeado e a oralidade acaba por ser um pouco mais natural e
espontanea. No entanto, podemos distinguir entre dois tipos de expressdo oral: a
expressdo oral informal e a expressdo formal. De facto, a expressao oral informal (por
exemplo, uma interpelacdo a um aluno ou um questionario oral) ndo necessita de uma
preparacdo previa intensiva. Contudo, a expressdo oral formal (por exemplo, a
apresentacdo de um livro) deve ser preparada e organizada previamente e, portanto, €
importante existir uma fase de planificacdo textual. Alias, essa fase de planeamento é
essencial para a posterior fluéncia do discurso e para a pertinéncia dos contetdos da
exposicdo oral, a0 mesmo tempo que servird de auxilio aos estudantes ao longo da
atividade. Neste projeto, apesar de as atividades de expressdo oral serem informais,
procurou-se dar algum tempo aos estudantes para se prepararem para as mesmas (apenas
cerca de um minuto, uma vez que se tratavam de atividades ndo formais), sempre que

possivel.

Assim, a fase de planificacdo do texto deve ser encarada como um elemento
essencial nas atividades de expressdao linguistica, que visa 0 enriquecimento e a
organizacdao do préprio texto e que simplifica a fase de construcdo textual, tanto na
oralidade como na escrita. Como referido anteriormente, a fase de planificacdo nas
atividades de producdo linguistica compde-se, sobretudo, de dois momentos:
primeiramente, a busca de ideias ou de informagfes para o0 texto e, posteriormente, a
organizacdo dessas mesmas ideias num esquema escrito. O presente projeto concentra-se
apenas no primeiro passo desta etapa, isto é, na fase de procura de ideias para o texto,
momento no qual se verificou o problema que se pretende amenizar. De facto, de acordo
com aquilo que se observou, esta fase constitui um verdadeiro problema para muitos
alunos, que se sentem um pouco perdidos no inicio da atividade, uma vez que nao sabem
0 que héo de escrever ou proferir na sua produgéo textual, verificando-se uma inicial falta
de ideias. Obviamente, sabemos que as informacgdes sobre o assunto em questdo nédo
surgem assim tdo repentinamente e de forma automatica na mente do ser humano, visto

que se trata de um processo complexo que requer uma certa reflexdo e uma organizagéo
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mental das ideias. No entanto, segundo aquilo que se observou, sistematicamente, 0s
estudantes, que sdo adolescentes e que, portanto, se caraterizam pela sua impaciéncia e
inquietacdo e por quererem tudo de uma forma imediata, ficavam frustrados, nos
primeiros minutos, por ndo possuirem prontamente ideias para a atividade de producao
textual e pelo tempo que tardavam em encontra-las, acabando por se desmotivar e,
consequentemente, alguns deles chegavam mesmo ao abandono da tarefa. Ora, a
desmotivacdo dos alunos logo num primeiro momento da atividade constitui um grande
problema, que ira influenciar negativamente a consecucdo do exercicio, 0s seus objetivos
didaticos e a qualidade do produto final. A atividade planeada pelo docente pode mesmo
resultar num fracasso total, perante essa desagradavel situacdo. Deste modo, 0s
professores tém de procurar encontrar as melhores formas de auxiliar os estudantes nesta
primeira etapa da tarefa. Neste sentido, uma das solugcbes possiveis serd fornecer aos
alunos recursos que possam ajuda-los a encontrar ideias e informaces relevantes para o
seu texto e que, a0 mesmo tempo, os mantenham motivados e focados na execugéo da
atividade e que reforcem a sua persisténcia. H4 uma grande variedade de materiais
didaticos que podem cumprir esta funcdo e ser o suporte de que os alunos necessitam,
como, por exemplo, imagens, curtas-metragens, pequenos textos, musicas, excertos de
filmes, objetos reais, entre outros. Cabe ao professor a funcéo de selecionar o material
mais adequado para cada atividade, que contenha elementos pertinentes, que possam ser
Uteis aos alunos desde um primeiro momento, funcionando como uma espécie de
impulsionadores da atividade, para que haja um ponto de partida seguro e sélido, de modo

a que o problema em questéo seja resolvido ou, pelo menos, amenizado.

2.6. A imagem como suporte em atividades de expressao oral/escrita

Como mencionado no subcapitulo anterior, existe uma grande diversidade de
materiais que os docentes podem fornecer aos seus alunos e que podem funcionar como
uma espécie de suporte, auxiliando-0s nos primeiros momentos das suas producdes orais
e escritas. Neste caso, optou-se por selecionar a imagem como o ponto de partida para as

atividades de expressdo textual, uma vez que, tal como referido nos subcapitulos
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anteriores, esta é eficaz na comunicacgdo expressiva com o observador e na transmissao
de informagOes, de uma forma mais subtil e fascinante. Deste modo, procurou-se
comprovar como um material que aparenta ser tdo simples e acessivel pode, efetivamente,
funcionar como um desblogueador de mentes e auxiliar os estudantes com as ideias e 0
contelldo do seu texto. Alem disso, estes recursos iconograficos, caso sejam bem
escolhidos, tém a capacidade de atrair a atencdo do aluno e, portanto, de o motivar,
geralmente mais do que qualquer texto escrito ou discurso oral. Neste sentido, a imagem
revela ser um material realmente Gtil aos estudantes na iniciacdo dos exercicios de
expressao linguistica, visto que é capaz de os conduzir e de orientar as suas ideias e,
simultaneamente, é um excelente meio para os estimular, fortalecendo a sua perseveranca

na consecucao da atividade.

Segundo Lencastre e Chaves (2003), ha algumas regras que o professor deve seguir
na apresentacdo dos recursos iconograficos como base para o discurso oral ou escrito.
Uma dessas regras é a exibicdo da imagem em duas fases distintas: na primeira fase, o
docente permite que os estudantes observem a imagem de uma forma espontanea e mais
liberal, de modo a que o aluno desfrute dela, sem qualquer intervencdo do professor;
posteriormente, numa segunda fase, o docente dialoga com os estudantes sobre a imagem
e atua como mediador, solicitando aos alunos a descricdo daquilo que conseguem
observar, iniciando a exploracdo e leitura do material visual. Nesta segunda fase, o
docente ird estabelecendo uma comunicacdo em torno da imagem, com 0S Seus
comentarios e com as questdes que ira colocando. Estes devem estar ja bem preparados,
ainda que outros possam surgir apenas no momento, indo ao encontro daquilo que
manifestem os alunos. Assim, o professor podera focar a atengdo dos estudantes em
pormenores realmente importantes para uma analise mais minuciosa da imagem, a fim de

conseguir uma exploracéo eficaz e pertinente da mesma.
“E necessario realcar que a funcdo do professor é estabelecer uma ligacéo
entre os seus alunos e as imagens, para o qual devera, através da colocacdo de

questdes, criar uma comunicacdo entre ele e os alunos.” (Lencastre & Chaves, 2003,
p. 2101)

Obviamente, esta comunicacdo entre o professor e os alunos a volta da imagem
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verifica-se mais frequentemente em atividades de expressdo oral, ainda que, por vezes,
seja também estabelecida nas atividades escritas, mais autbnomas, como orientacdo da
redacdo do aluno a partir do material iconografico. Lencastre e Chaves (2003) afirmam
que a comunicacdo verbal do professor € importantissima neste tipo de atividades, uma
vez que a imagem n&o dispensa a palavra e ndo substitui o docente; ambos séo essenciais
para 0 bom desempenho e orientagdo dos alunos. Para além disso, 0s mesmos autores
referem dois tipos de leituras de imagens que os professores devem realizar com 0s seus
alunos, quando partem de um recurso iconografico para a formulacdo de um discurso: a
leitura denotativa (objetiva) e a leitura conotativa (subjetiva). A leitura denotativa é
aquela com que se pode iniciar a primeira abordagem sobre a imagem, solicitando aos
estudantes que descrevam o que veem (objetos, pessoas, situagdes, ...). Posteriormente,
pode realizar-se uma leitura conotativa, na qual cada aluno pode interpretar a imagem,
ndo s6 conforme aquilo que observa, mas também de acordo com a sua propria perspetiva
dos factos. Obviamente, a leitura conotativa € um pouco mais pessoal e, portanto, é
provavel que os alunos possuam leituras distintas e perfeitamente validas da mesma
imagem ou que determinados estudantes prefiram focar certos aspetos e outros se centrem
noutros elementos. No fundo, o papel do professor, no meio destas duas leituras que
devem realizar-se nas atividades de expressdo linguistica a partir de imagens, é o de
compreender as observac@es dos alunos, porém também procurar orienta-los até outros
pontos que considere pertinente abordar, a0 mesmo tempo que estimula a liberdade

interpretativa dos estudantes, mas solicitando sempre a sua fundamentacéo.

As atividades com imagens como suporte para a producéo oral ou escrita podem
ser utilizadas para as mais diversas fung¢Ges. Por exemplo, o professor pode implementa-
las como forma de introduzir um tema numa aula de E/LE ou no final da aula para a
pratica dos conteudos aprendidos ou visando simplesmente o desenvolvimento das
capacidades comunicativas dos estudantes. Numa aula de Portugués lingua materna,
podem executar-se este género de tarefas na introdugdo de um tema na aula ou de um
determinado texto, como forma de motivacdo para a leitura ou como atividade de pos-
leitura, de modo a aprofundar um tema que surgiu no texto lido. Contudo, a forma de

trabalhar as imagens e a propria selecdo dos recursos visuais ndo sera igual numa
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atividade de introdugdo e motivacdo e numa atividade de pos-leitura e aprofundamento.
Nas atividades de introducdo, é necessario selecionar imagens que criem um maior
impacto e o envolvimento do professor sera um pouco maior na orientacdo dos estudantes,
uma vez que os alunos ndo estdo ainda tdo familiarizados com o tema. Pelo contrario, nas
tarefas de aprofundamento, as imagens selecionadas tém de criar de imediato uma ligacéo
com o texto ou o com tema ja abordado e d&-se uma maior autonomia aos estudantes,
uma vez que ja tém informacdes sobre o tema, que recolheram do texto que leram ou
ouviram. Para além disso, existem variadissimos géneros de atividades nas quais 0s
alunos tém de apoiar-se em imagens que o docente pode levar para a aula, tendo em vista
o desenvolvimento da expressdo oral e escrita. Sanchez (2009) destaca trés tipos de
exercicios, que se referem ao ensino de E/LE, mas que também podem ser utilizados na
aprendizagem da lingua materna, que sdo os seguintes: tarefas de ampliacdo de imagens,
atividades de manipulacdo de imagens e exercicios de interpretacdo e valorizacdo da
imagem em si. Este Ultimo tipo de tarefa é aquele que utilizamos mais frequentemente no
ensino da lingua materna, enquanto no ensino de E/LE se varia um pouco entre o0s trés. O
objetivo dos diferentes tipos de atividades € sempre 0 mesmo, tanto numa lingua como
na outra: que os alunos se expressem, oralmente ou por escrito, tendo como base a
imagem. O primeiro tipo de atividades, as de ampliacdo da imagem, consiste em ver mais
do que aquilo que a imagem demonstra, interpretando-a e deixando-se levar pela sua
imaginacdo, supondo factos que, frequentemente, nem sao verificaveis, ou seja, a
finalidade é que os alunos sejam criativos e que construam um discurso coerente. Segundo
a autora, hd quatro formas de ampliar as imagens: espacialmente, temporalmente,
socialmente e comunicativamente. Na ampliagdo espacial, solicita-se aos estudantes que
observem a imagem e imaginem o que é que ha a sua volta; na ampliacdo temporal os
alunos tém de formular hipoteses sobre o que é que aconteceu antes do momento em que
se captou essa imagem e 0 que é que podera acontecer depois; na ampliagdo social
deduzem-se aspetos sociais das pessoas da imagem, como a classe social, as relagoes
pessoais e 0 ambiente em que vivem as figuras representadas; por Gltimo, na ampliagdo
comunicativa procura-se supor o que estdo a dizer as pessoas da imagem umas as outras,

como é que elas se sentem e 0 que € que expressam 0s seus gestos. Relativamente as
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atividades de manipulagdo de imagens, tal como o proprio nome indica, estas incluem a
alteracdo de determinados pormenores da imagem a fim de conseguir uma atividade
diferente e mais cativante, na qual os alunos possam participar ativamente, mantendo o
seu interesse na tarefa. A autora explica que as imagens, tal como 0s textos, também
podem ser manipuladas. PropGe-se para este tipo de atividades, por exemplo, dividir e
recortar as imagens de um cartoon e da-las aos estudantes, para que as ordenem e contem
a sua histéria, ou entdo que mostremos, pouco a pouco, pequenas partes de uma imagem
aos alunos para que eles procurem descobrir do que se trata, expressando-se sobre elas.
A partir destas atividades, pode planificar-se uma grande variedade de outros exercicios,
orais ou escritos, relacionados com o contetdo da imagem ou conjunto de imagens
obtidas no final. Por ultimo, Sanchez (2009) propde atividades com imagens que nédo
precisam de ser ampliadas nem manipuladas, uma vez que possuem um grande valor
expressivo, ou seja, sdo atividades em que a imagem ¢é interpretada e valorizada por si
mesma. Neste tipo de atividades, a autora propde que se escolham, por exemplo, imagens
artisticas de quadros, visto que estas permitem abordar contetdos culturais e, para além
disso, sao capazes de transmitir sentimentos e emogdes ao observador e provocam sempre
opinides interessantes. As atividades de expressdo linguistica com base em imagens
sugeridas pela autora séo, de facto, bastante interessantes e permitem uma exploragéo
plena do material iconografico, sendo aproveitado todo o seu potencial didatico. Neste
projeto, foram aplicadas atividades dos trés tipos mencionados nas aulas de Espanhol,
embora na &rea do Portugués se tenham planificado maioritariamente atividades de
interpretagdo e valorizagdo da imagem em si mesma, uma vez que, tratando-se da sua
lingua materna, ja possuem um bom dominio da lingua, que lhes permite ir mais além, e
as restantes atividades sdo mais direcionadas a apropriacdo de uma lingua estrangeira,

visto que sdo mais elementares.

Em suma, a imagem como suporte em atividades de producdo textual revela-se um
material bastante Util, que permite obter um completo discurso oral ou escrito, devido as
informagdes e mensagens que comunica, aos sentimentos que provoca no observador ou
mesmo as situagdes que permite que se imaginem a partir dela. O objetivo deste tipo de

atividades é sempre a “traducdo” da imagem em palavras, a passagem da mensagem

49



visual para a comunicacao verbal, de acordo com as ideias e emogOes que esta transmite
aos estudantes, permitindo o desenvolvimento das suas capacidades comunicativas, a
partir de uma linguagem que lhes agrada particularmente e com a qual lidam

frequentemente no seu dia-a-dia.

2.7. A motivacdo: motivar pela imagem

Antes de mais, é importante esclarecer a significacdo de motivacdo, um dos temas
mais abordados na area do ensino nas Ultimas décadas, por se haver chegado a conclusao
de que se trata de um fator que realmente influencia o sucesso escolar dos estudantes e
que € importantissimo para o bom funcionamento de qualquer aula. Deste modo, é
importante sublinhar desde ja que nédo sé as dificuldades cognitivas sdo um obstaculo da
aprendizagem, mas também as resisténcias afetivas, nas quais se inclui a motivacéo dos
alunos. Todorov e Moreira (2005), no seu artigo didatico O conceito de motivacédo na
psicologia, relnem uma série de referéncias e definicGes deste termo em diversas obras,
algumas delas bastante distintas entre si, que revelam a complexidade do conceito em
questdo. Para Krench e Crutchfield (1959) “Um motivo é uma necessidade ou desejo
acoplado com a intengéo de atingir um objetivo apropriado.” (apud Todorov & Moreira,
2005). Lewis (1963) define a motivagao como “O energizador do comportamento” (apud
Todorov & Moreira, 2005). Segundo Deese (1964), a motivagao ¢ “[...] 0 termo geral
que descreve o comportamento regulado por necessidade e instinto com respeito a
objetivos.” (apud Todorov & Moreira, 2005). Para Arkes e Garske (1977), “O estudo da
motivacdo é a investigacdo das influéncias sobre a ativacdo, forca e direcdo do

comportamento.” (apud Todorov & Moreira, 2005). Mook (1987) refere que

“Para cada agdo que uma pessoa ou animal executa, nds perguntamos: 'Por
que ele ou ela fez aquilo’. Quando fazemos esta pergunta, estamos perguntando sobre
a motivacdo daquela pessoa ou animal... Questfes sobre motivagéo, entdo, séo
questdes sobre as causas de uma agao especifica.” (apud Todorov & Moreira, 2005).

Lieury e Fenouillet (2000) definem a motivagdo como

“[...] o conjunto de mecanismos bioldgicos e psicologicos que possibilitam 0
desencadear da acdo, da orientacdo (para uma meta ou, ao contrario, para se afastar
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dela) e, enfim, da intensidade e da persisténcia: quanto mais motivada a pessoa esta,
mais persistente ¢ maior é a atividade.” (apud Todorov & Moreira, 2005).

Bzuneck (2004) menciona que varios autores entendem a motivacdo como um
conjunto de fatores psicologicos e outros explicam-na como um processo; contudo, no
geral, todos eles estdo de acordo que esses fatores ou esse processo “[...] levam a uma
escolha, instigam, fazem iniciar um comportamento direcionado a um objetivo...” (apud
Todorov & Moreira, 2005). Apo6s a analise de todas estas abordagens, podemos verificar
que, de facto, este conceito tem vindo a ser abordado de formas bastante diferentes ao
longo do tempo e por diversos autores. Deste modo, torna-se bastante dificil a definicao
exata do termo. No entanto, neste projeto, partindo um pouco das varias defini¢des
mencionadas, entendeu-se a motiva¢do como um estimulo provocado por um conjunto de
fatores que despertam o ser humano para um certo comportamento, que visa um
determinado fim. Ora, este conceito pode perfeitamente ser transferido e aplicado a area
do ensino e, neste caso, a motivacao seria, essencialmente, o incentivo fornecido aos
alunos a partir de um conjunto de elementos que permitem que os estudantes adotem
posturas e atitudes positivas face as matérias lecionadas e atividades propostas. Como
referido anteriormente, na citacdo de Lieury e Fenouillet (2000), qguanto mais motivada
uma pessoa estiver, maior sera a sua persisténcia nas atividades e é exatamente isto que
se pretende numa aula. Além disso, segundo o parecer de Gutiérrez (1986), a motivacdo
escolar “[...], permite, com alguma relevancia, explicar, prever e orientar a conduta do
aluno [...].” (apud Ribeiro, 2011, p. 2). Aquilo que é realmente importante analisar e
esclarecer neste caso é quais sdo exatamente esses elementos que facilitam a motivacao,
a partir dos quais o professor conseguira que os estudantes mantenham o interesse na aula

para, deste modo, alcangarem uma aprendizagem mais efetiva.

Relativamente aos tais fatores que incentivam e favorecem a motivacdo, nédo
podemos deixar de abordar, primeiramente, 0 meio, ou Seja, 0 contexto em qua a crianga
ou o adolescente aprende. E fundamental que exista um bom ambiente de sala de aula,
com boas relagBes entre o professor e os alunos, onde ambos cooperam para que 0S

estudantes alarguem os seus conhecimentos e desenvolvam o seu pensamento.

“E desejavel que o professor promova na sala de aula um ambiente afavel,
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transmitindo ao aluno um sentimento de pertenga, onde se sinta integrado e veja
legitimadas as suas duvidas e os seus pedidos de ajuda.” (Ribeiro, 2011, p. 3).

Apesar de o professor ser 0 elemento central de promocédo deste meio agradavel, é
importante destacar que tanto o professor como os estudantes devem cumprir a sua parte
e esforcar-se por conseguir um bom ambiente de aprendizagem, ndo € uma tarefa
exclusiva do docente. Os alunos também tém de saber adaptar-se a situacdo em que se
encontram e auxiliar o professor neste processo. Com este trabalho matuo, o contexto de
sala de aula ser4 mais agradavel e tanto o professor como os estudantes estardo mais
disponiveis para o ensino-aprendizagem. Além disso, é fundamental que se promova um
ambiente dindmico e interativo e “[...] a propria sala devera ser funcional e 1til, de forma
a poder satisfazer as necessidades e desejos dos seus elementos e a elevar ao maximo a

sua capacidade de interacgdo com o meio ¢ entre si.” (Drew, Olds & Olds, 1989, p. 12)

E essencial mencionar mais profundamente um outro fator bastante significativo

para a motivacao, que, de certa forma, foi ja referido brevemente: o papel do professor.

“No entender de Boruchovitch (2009) a motivacdo, em concreto, ndo é
somente uma caracteristica propria do aluno, mas também mediada pelo professor,
[...]- Na opinido da autora, das distintas formas de promover a motivacao, a principal
é que o proprio professor seja um modelo de pessoa motivada.” (Ribeiro, 2011, p. 3)

Para além de o professor dever ser um exemplo de motivacéo, o seu feedback para
com os alunos revela-se um elemento extremamente importante na motivacdo. Assim, o
professor deve ser capaz de reconhecer o esforco dos alunos e de premia-los com um
feedback positivo. E facilmente verificavel que os alunos que sdo reconhecidos pelo seu
trabalho se sentem instantaneamente mais motivados para finaliza-lo e para continuarem
a esforcar-se em cada aula. Além disso, segundo Lourenco e Paiva (2010), € importante
também o grau de dificuldade da tarefa e aquilo que o professor manifesta sobre a sua
exequibilidade.

“Se o professor faz transparecer ao aluno que algo ndo ¢ exequivel, certamente
vai desmotiva-lo. Uma tarefa demasiado fécil é identicamente desmotivante. Deve
ser demonstrado ao aluno que o desafio proposto é susceptivel de ser efectivado, mas
que para isso € necessario empenho e dispéndio de esforco (Rosario, 2002).”
(Lourenco & Paiva, 2010)

52



Por outras palavras, a motivacdo, de certo modo, € a arte de criar uma espécie de
equilibrio entre aquilo que se solicita e aquilo que se da em troca, de modo a que 0s

estudantes se sintam desafiados, sem ficarem paralisados pela exigéncia da tarefa.

Para além disso, é fundamental para o incentivo dos discentes que se tenham em
consideracao as carateristicas e interesses da turma com a qual se trabalha. Se o docente
levar para a aula materiais que abrangem temas que interessam aos estudantes, a atencao
deles estard imediatamente captada. Se, contrariamente, o professor lhes fornecer
recursos que abordam temas que ndo os cativam, os alunos podem, imediatamente,
desmotivar. Por exemplo, se soubermos que a maioria dos estudantes da turma néo se
interessa demasiado pela area do desporto e levarmos para a aula um artigo
interessantissimo com informac@es recentes e desconhecidas dos alunos para que eles
realizem uma atividade de interpretacao do texto, o mais provavel é que os estudantes nao
estejam minimamente motivados e a atividade fracasse, ainda que pudesse resultar
perfeitamente numa outra turma que ambiciona seguir essa area. E exatamente por isto
gue a motivacdo ndo é uma receita infalivel e, na maior parte dos casos, trata-se de um
processo de tentativa e erro, no qual se procura descobrir quais os temas e formas de
trabalhar que mais estimulam os estudantes. Por outro lado, é também importante na
motivacao dos alunos que estes materiais contenham aspetos desconhecidos e que lhes
deem a conhecer algo novo, dentro dos seus temas de interesse, uma vez que se o docente
fornecer aos estudantes informacdes que eles ja dominam totalmente, estas poderdo
perder o encanto. As criangas e 0s adolescentes sdo curiosos e preferem sempre o
desconhecido, o inexplorado e o imprevisto. Estes aspetos sdo essenciais no que diz
respeito & motivacdo. Contudo, € essencial que estas novas informagdes estejam, de
alguma forma, relacionadas com os gostos dos alunos e que sejam apresentadas de uma
forma progressiva, partindo de algo em que 0s estudantes se sintam mais a vontade para,

posteriormente, estimulando a curiosidade, os levar para terreno mais desconhecido.

Neste sentido, é relevante mencionar um outro fator que é determinante para a
motivacdo: a afetividade. Ribeiro (2011) aborda a dimensdo cognitiva e a dimensao
afetiva como duas vertentes essenciais na aprendizagem. “Mesmo para Piaget (1977), que

centrou a sua actividade investigativa no desenvolvimento cognitivo, o papel da
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afectividade é de natureza funcional na inteligéncia.” (Ribeiro, 2011, p. 2). Para alcancar
0 conhecimento, € tdo importante a inteligéncia, o raciocinio e o desenvolvimento
cognitivo como a disposicao, a motivacdo e o desejo de conhecer. A afetividade pode ser
entendida como o caminho para a motivacgdo. Se o docente souber chegar as emocg6es dos
estudantes, terd a sua atencdo. E necessario que o professor se esforce por criar lagos
afetivos entre os alunos e os materiais e atividades que seleciona, os quais, como referido
anteriormente, devem ir ao encontro das inclina¢fes dos estudantes. Evidentemente, isto
nem sempre sera possivel, uma vez que o professor tem um longo curriculo a cumprir e
h& matérias menos interessantes, do ponto de vista dos alunos, que tém de ser lecionadas.
No entanto, é relevante que o docente se esforce neste sentido e que seja capaz de adaptar
certos conteldos e torna-los mais motivadores para os discentes, para que estes ndo criem
resisténcia as matérias e possam, pelo contrario, desenvolver o seu gosto e entusiasmo

por elas.

Ribeiro (2011) faz a distingdo entre dois tipos de motivacdo: a motivacéo intrinseca
e a motivacao extrinseca. A primeira, refere-se aquele tipo de motivacdo que o aluno
adquire por si préprio, a partir da tarefa e materiais propostos. A motivacdo extrinseca,
pelo contrério, é obtida pelo estudante a partir de fatores externos, como recompensas ou
evitamento de punicfes. Neste projeto, com o conceito de motivacdo referimo-nos a
motivacao intrinseca, uma vez que se pretende que o estudante permaneca motivado por
si proprio, pela sua aprendizagem e pela tarefa e material que tem diante de si e ndo com

0 objetivo de obter alguma compensagéo externa.

Com este estudo em particular, pretendeu-se motivar os estudantes através dos
materiais visuais fornecidos, mas tendo em conta todos os outros elementos anteriormente
mencionados que favorecem a motivagdo, como 0 meio e contexto de aprendizagem, o
papel do professor, as carateristicas dos alunos e, sobretudo, as reacOes afetivas
provocadas pelos recursos. Para motivar € necessario ter em conta ndo so os conteudos
que lecionamos, mas também a forma como os iremos apresentar. Este elemento revela-
se de extrema importancia para os estudantes e faz toda a diferenca na sua aprendizagem.
De facto, através da imagem, o professor pode alcancar o interesse dos discentes e manté-

los motivados, visto que 0s recursos visuais tém a capacidade de chegar mais facilmente
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as suas emogdes e de provocar-lhes sensacfes, positivas ou negativas, mais do que
qualquer material verbal. Estas reacOes afetivas causadas pelas imagens sdo aquilo que as
torna téo cativantes e motivadoras. Perante o problema em questdo, pensou-se, entao, que
a imagem poderia perfeitamente ser eficaz na motivacdo e empenho dos estudantes e na
sua consequente perseveranca na atividade. Para além da propria imagem ser um material
motivador por si s, o facto de os estudantes tomarem consciéncia de que ha informacdes
que podem extrair dela, apesar de esta ndo possuir qualquer palavra expressa, e que estas
poderdo ser-lhes Uteis na construcdo do seu texto, € igualmente motivador, uma vez que
nas atividades de produgdo linguistica observadas inicialmente, a falta de informacdes e
ideias para o texto revelava-se um obstaculo e um fator de desmotivagao. Assim, podemos
considerar a imagem como um material didatico que, de um modo geral, é eficaz na
promocdao da motivacao na sala de aula, quer pelo seu conteido, majestosamente exibido
através de encantadoras representaces visuais, quer pela sua afetividade e agradabilidade
no despertar de emocdes e na vontade de fixar o olhar e explorar mais. O impacto que
esta pode provocar no observador apresenta-se como um elemento crucial para a
estimulacdo e incentivo dos estudantes. Obviamente, estas carateristicas verificam-se em
imagens que resultaram de um bom processo de sele¢do, como esclarecido no subcapitulo
2.4.

Para concluir, ha que sublinhar que os estudantes e as turmas nao sdo todos iguais
e que, portanto, ha que experimentar os métodos que funcionam melhor com cada grupo.
Drew, Olds e Olds (1989) mencionam que é bastante facil saber se um determinado
procedimento resulta com os alunos e se 0s motiva, basta reparar se estes estdo demasiado
ocupados a realizar a tarefa. Ribeiro (2011) menciona trés elementos centrais que fazem
com o que o professor conclua que o aluno esta realmente motivado: o iniciar rapidamente
uma tarefa, o empenho na atividade com esforco e a persisténcia na mesma. Para

Lourenco e Paiva (2010)

“Um aluno motivado revela-se activamente envolvido no processo de
aprendizagem, insistindo em tarefas desafiadoras, despendendo esforgos, utilizando
estratégias apropriadas e procurando desenvolver novas capacidades de
compreensdo e de dominio. Manifesta entusiasmo na execucao das tarefas e brio
relativamente aos seus desempenhos e resultados”. (Lourengo & Paiva, 2010).
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E importante que se entenda que n&o existem remédios milagrosos para se chegar a
motivacdo, mas tampouco ha alunos que ndo possam, de alguma forma, ser motivados,
por muito complicados que possam parecer. O essencial é que o professor experimente
novas ferramentas e estratégias que considere que possam resultar melhor na motivacao
dos seus alunos e que comprove a sua utilidade ou improdutividade. A motivacao pela
imagem é um procedimento que, a partida, por todos os motivos enunciados, se revela
atil para o cumprimento do objetivo em questdo; contudo, é necessario testa-lo com cada
grupo de estudantes e verificar se favorece, efetivamente, a motivacdo da turma em
particular. E fundamental sublinhar o modo como a utilizagio da imagem na sala de aula
pode realmente associar-se ao conceito de motivacao, inicialmente referido como o
estimulo provocado por certos elementos que permite obter uma resposta positiva da parte
dos alunos. Os recursos visuais alcancam a dimensao afetiva dos estudantes, estimulando-
os e ativando as suas emoc0es, €, por isso, sdo altamente propicios a conquista dessa
reagdo favoravel, pelo grande impacto que provocam no ser humano. Por tudo isto, deve
ser reconhecido o valor e o papel essencial da motivacdo pela imagem na sala de aula,
para a obtencdo de uma aprendizagem mais rica, efetiva e proficua, através dos

fascinantes recursos iconograficos.
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Capitulo 3. — Estudo empirico

3.1. Objetivos e metodologia

Relativamente aos objetivos da aplicacdo pratica deste estudo, pretende-se,
sobretudo, obter uma resposta a questdo de investigacdo-acdo inicialmente formulada -
poderd a imagem estética ser capaz de auxiliar os estudantes na fase de procura de ideias,
nas atividades de producdo oral e escrita, e de manter a sua motivagéo e perseveranga?
Procurar-se-a responder a esta questdo em relacdo a area do Portugués lingua materna e
do Espanhol lingua estrangeira, separadamente. Neste sentido, o principal propdsito deste
estudo é trabalhar uma forma de amenizar o problema identificado no inicio do ano letivo,
recorrendo, neste caso, & imagem estatica. Assim, tenciona-se também entender e mostrar
a importancia e utilidade dos recursos visuais, tanto nas aulas de lingua materna como
nas aulas de lingua estrangeira, nomeadamente na qualidade de fonte de informacéo e de

elemento motivador.

Partindo destes objetivos, foi necessario adotar uma metodologia e uma estratégia
que permitissem explorar a questdo da melhor forma possivel e recolher dados
conclusivos. Esta estratégia passou por, primeiramente, selecionar imagens Uteis e
suscetiveis de ser exploradas e esmiucadas, sendo aproveitada toda a sua substancia, que
pudessem integrar-se na aula planificada de uma forma natural e espontanea, de modo a
que os estudantes ndo pensassem que se tratava de um procedimento forcado. E
importante sublinhar que as imagens selecionadas se encontravam sempre, de alguma
forma, relacionadas com os textos literarios em estudo ou com o0s temas ou contetidos
abordados na aula e que estas passaram por um rigoroso processo de sele¢do, de modo a
gue cumprissem o objetivo pretendido. Além disso, destaco que as imagens levadas para
a sala de aula foram todas retiradas de paginas online, uma vez que as imagens dos
manuais ndo eram suficientemente exploraveis e motivadoras. Neste sentido, apds a
selecdo dos contetdos de cada unidade didatica, refletiu-se sobre 0 modo como poderiam
introduzir-se as imagens nas mais diversas aulas e criar-se atividades de expressao textual,
tendo-as como base, sendo tracado um plano de agéo para cada disciplina. Este plano de

acdo contou com sete atividades distintas nas aulas de Portugués lingua materna e seis
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atividades diferentes nas aulas de E/LE, realizadas ao longo de um total de dez aulas
lecionadas de cada lingua. Contudo, optou-se por selecionar apenas quatro atividades de
cada disciplina para expor neste relatorio: apresentar-se-a0 aquelas que pareceram ser
mais proveitosas para os estudantes, isto €, que cumpriram o objetivo, bem como outras
que ndo foram t&o proficuas quanto o esperado, para que se procure identificar o principal
problema. E importante salientar que todas as atividades s&o originais e que foram criadas
especificamente para este projeto. Ao longo do processo de delineacdo das atividades,
definiu-se a seguinte metodologia de exploracdo das imagens, que os alunos deveriam
cumprir, composta por trés fases: observacdo, leitura denotativa e leitura conotativa. Nas
primeiras atividades realizadas foi-se orientando e alertando os estudantes para o
seguimento desta metodologia de trabalho, para que tomassem consciéncia de como
deveriam explorar mais eficazmente as imagens e, ja nas Ultimas atividades realizadas,
deu-se um pouco mais de autonomia aos alunos, uma vez que ja conheciam o processo e
as fases que deveriam seguir. Em relacdo a fase de observacdo, esta consistia num
primeiro contacto com a imagem e, portanto, era uma etapa um pouco mais emocional,
na qual se pretendia que a contemplassem e admirassem e que deixassem que esta lhes
transmitisse alguma sensacdo. Apds esta primeira fase de observacdo, dava-se algum
tempo aos estudantes para que se preparassem para as duas etapas posteriores, tanto nas
atividades de expressdo oral como nas atividades de expressdo escrita (apesar de, nas
atividades de expressdo oral, o tempo concedido ser bastante mais curto), refletindo e
tomando notas sobre a imagem. Deste modo, pretendia-se que os alunos compreendessem
que as atividades de expressao linguistica requerem preparacdo e reflexdo. Concluida esta
primeira fase, transitava-se para a etapa posterior, a da leitura denotativa, mais racional
que a anterior, que consistia na descricdo detalhada dos varios elementos que a imagem
continha, como seres, objetos ou situacdes, e numa leitura mais linear e objetiva.
Seguidamente, passava-se para a fase da leitura conotativa, na qual os estudantes
deveriam ir mais além e compreender, decifrar e interpretar aquilo que observavam e
poderiam dar largas a sua imaginagdo, numa leitura mais livre e subjetiva. O objetivo era
sempre que conseguissem traduzir a imagem atraves de palavras, da melhor forma

possivel, sendo aceites todas as interpretacdes, desde que bem fundamentadas. Esta
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estratégia foi adotada tanto nas aulas de Portugués lingua materna como nas aulas de
Espanhol lingua estrangeira. No entanto, a forma de trabalhar as imagens e 0s proprios
critérios de selecdo das mesmas ndo foram exatamente iguais nas duas disciplinas. As
imagens selecionadas para as aulas de Portugués lingua materna eram mais profundas e
complexas e, para além disso, concedeu-se um pouco mais de autonomia aos estudantes
nas tarefas de expressdo textual, uma vez que teriam de exprimir-se numa lingua que
dominam, o que facilitava a exteriorizacdo das suas ideias acerca da imagem. AS
representacdes visuais levadas para as aulas de Espanhol eram um pouco mais acessiveis,
visto que os alunos teriam de expressar-se sobre elas numa lingua estrangeira, num nivel
inicial (nivel Al e A2), e as atividades tiveram de ser um pouco mais orientadas, com
mais questdes direcionadas, com indicacdes de vocabuldrio novo que ia surgindo no
decorrer da tarefa e com mais corre¢fes, nomeadamente no que diz respeito a ortografia
e sintaxe. Apds o processo de selecdo de imagens e a definicdo do plano de acédo e
metodologia de trabalho, foi necessario determinar quais as ferramentas que iriam ser
utilizadas na recolha de dados para a investigacdo. Deste modo, optou-se por, nas
atividades de expressdo oral, recolher dados através da prépria observacdo direta da
prestacdo dos alunos ao longo das tarefas, com registo escrito de alguns pormenores que
mais se evidenciaram. Relativamente as atividades de producdo escrita, a recolha de
dados foi realizada também atraves da observacdo direta da fase de planificacédo do texto
e, para além disso, através da analise dos textos escritos pelos estudantes. Outra das
ferramentas que permitiu recolher dados para este estudo foram os questionarios
aplicados aos alunos de ambas disciplinas no final do ano letivo (Anexo 1), que tornaram
possivel avaliar a perspetiva dos préprios acerca da eficacia e pertinéncia da estratégia
adotada. Este questionario conta com seis questdes relacionadas com a utilidade dos
recursos visuais nas atividades de producéo linguistica como suporte e fator motivacional,
que foram respondidas numa escala de 1 a 5, na qual 1 correspondia a “discordo
totalmente” e 5 a “concordo totalmente”. Em relacdo a forma como foram tratados e
dissecados os dados recolhidos no final deste projeto, todos estes foram objeto de uma
metodologia de investigacdo qualitativa e vertidos em textos descritivos, com excecao

dos questionarios, que foram analisados mediante uma metodologia de investigacédo

59



quantitativa e exibidos através de gréaficos, como se verd mais adiante.

3.2. Plano de agéo

3.2.1. Disciplina de Portugués lingua materna

A primeira aula de Portugués na qual se aplicou este projeto ocorreu no dia onze de
novembro de dois mil e dezassete, com a turma 7° B. Esta aula de noventa minutos teve
como principal objetivo didatico a leitura e interpretacdo do texto literario Miura, de
Miguel Torga, e, portanto, decidiu-se explorar a tematica nele presente, o tema
controverso das touradas. Neste sentido, no inicio da aula, antes mesmo da leitura do
texto, realizou-se, durante cerca de quinze minutos, uma atividade de expressdo oral, que
consistiu na exploracdo de uma imagem relacionada com as touradas (Anexo 2) e numa
reflexdo e debate acerca do assunto, como forma de introduzir o tema. A imagem que
serviu de ponto de partida e de base para a atividade foi projetada no quadro da sala de
aula. Esta imagem era, propositadamente, provocativa e pretendia-se realmente chegar as
emoc0Bes dos alunos e abrir-lhes novos horizontes. Assim, selecionou-se este material
iconico em particular porque este representa uma troca de papéis entre 0 homem e o touro,
0 que permitira que os estudantes reflitam sobre questdes que, provavelmente, nunca
haviam pensado antes, nomeadamente, como é estar do outro lado do espetaculo. O
objetivo da aplicacdo desta imagem na aula era que os alunos pudessem, a partir da sua
leitura e reflexdo sobre a mudanca de lugares ilustrada, formar um juizo critico sobre o
tema e debaté-lo com os seus colegas. Para além disso, o principal objetivo didatico da
atividade era que os discentes soubessem participar oportuna e construtivamente em
situacOes de interagcdo discursiva e que procurassem argumentar e fundamentar
convenientemente as suas opinides. Assim, iniciou-se a tarefa apresentando a imagem aos
alunos e deu-se um minuto para que refletissem em siléncio sobre ela e para que tomassem
algumas notas. Em seguida, solicitou-se aos estudantes que descrevessem o0s elementos
gue constituiam a imagem e que identificassem o tema nela presente, a partir desses
elementos. Apds esta etapa, foram colocadas algumas questdes aleatoriamente, com vista

a exploracdo conotativa da imagem, como: Qual foi a primeira coisa em que pensaste ao
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observa-la? Consideras que esta € uma imagem chocante? Porqué? O que € que a
imagem tem de diferente do habitual e que nos chama mais a atengdo? O que € que a
pessoa que criou esta imagem nos pretenderia transmitir? Qual seria a sua posi¢ao em
relacdo a este tema? E qual é a vossa posicéo em relacdo a este tema? Porqué? A partir
destas Ultimas questdes, iniciou-se o debate de ideias sobre a tourada, sob a orientagdo e
mediacgéo da docente. Uma vez que os alunos partilhavam todos da mesma opinido e de
ideias e fundamentacGes semelhantes em relacdo ao tema, achou-se conveniente solicitar-
Ihes que refletissem sobre o outro lado da questao e que pensassem nas razdes pelas quais
outras pessoas defendiam exatamente o contrario. Foram também recordados argumentos
de pessoas com posi¢oes diferentes das deles para que dessem a sua opinido sobre os
mesmos. No final da atividade, realizou-se uma espécie de conclusao e de reflexdo sobre
a mesma, sendo colocadas questdes aos estudantes, como as seguintes: O que é que
concluis apds esta reflexdo e debate sobre este tema? J& alguma vez havias refletido mais
profundamente sobre esta tematica? A tua posi¢cao mantém-se exatamente a mesma apos
este pequeno debate de ideias ou algo se alterou? Uma vez que, em seguida, se iria
proceder a leitura do texto Miura, foi feita uma ligacdo entre a atividade e a apreciacao
do texto, sendo referido aos alunos que, dado que ja conheciam a perspetiva das pessoas
em relacdo aquela exibicdo, seguidamente, iriam conhecer a situacdo por que passa 0

animal em questdo e o seu ponto de vista, relatado pelo narrador.

A segunda atividade planificada para esta investigacdo ocorreu na aula do dia vinte
e nove de janeiro de dois mil e dezoito, uma aula de noventa minutos, com a turma 7° B.
Esta aula teve como principal objetivo a leitura e interpretacdo de um excerto do texto A
ilha do tesouro de Robert Louis Stevenson (adaptacdo de Claire Ubac). Antes de iniciar
a leitura do relato, realizou-se uma atividade de pré-leitura de expressao oral, tendo como
base uma ilustragdo (Anexo 3), na qual se pretendia, de certa forma, através da exploracao
da imagem, antecipar o texto. Esta ilustragdo ndo pertencia ao texto em questdo, mas,
ainda assim, pareceu-nos que traduzia na perfeicdo a sua histdria, uma vez que se podia
observar um livro do qual saiam piratas e elementos ligados a pirataria, tal e qual o relato
do excerto, no qual uma personagem encontra um livro dentro de um bal que deu a costa

na praia e, quando decide abri-lo, sai de 14 um pirata, que Ihe narra todas as suas aventuras
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nos mares. Esta tarefa, que durou cerca de doze minutos, funcionou como atividade de
motivacédo para a leitura do texto com o qual iriam contactar em seguida. Para além disso,
com esta atividade pretendia-se que os estudantes fossem capazes formular hipdteses
sobre o texto, antes de procederem a sua leitura, e de realizar inferéncias, a partir de um
material visual. Neste sentido, o principal objetivo da atividade era que os alunos
procurassem supor como seria a historia e todos os seus elementos narratolégicos (tempo,
espaco e personagens), uma vez que este tipo de atividades, habitualmente, provocam
uma certa curiosidade nos discentes, que faz com que queiram conhecer o texto e
comprovar as suas hipdteses. Desta forma, estaria garantida a motivacdo para a leitura.
Assim, iniciou-se a atividade mostrando a ilustracdo aos estudantes e dando-lhes algum
tempo para que, em siléncio, imaginassem como seria a narrativa que iriam ler em
seguida, a partir daquele recurso. Posteriormente, pediu-se a alguns alunos,
aleatoriamente, que identificassem o assunto da historia em questdo, a partir da descricao
dos vérios elementos que compunham a imagem. Em seguida, foi solicitado aos
estudantes que decifrassem quais seriam as personagens, 0 tempo e o espaco do relato,
contando também a historia que haviam imaginado e supondo qual poderia ser o seu
titulo. Vérios alunos tiveram a oportunidade de se expressar sobre aquilo que imaginaram
e inferiram a partir da imagem. E importante referir que os alunos tinham sempre de
justificar o seu ponto de vista, baseando-se no recurso visual. Uma vez que o0s estudantes
que tiveram a oportunidade de falar ndo mencionaram o papel do livro, que aparecia em
grande plano no material iconografico, na histéria, decidimos questiona-los sobre qual
era o elemento da imagem que aparecia em destaque e, apds chegarem a conclusao de
que era o livro, foram questionados sobre a sua importancia no relato, visto ser o objeto
destacado, e foram alertados para a disposi¢éo dos elementos da imagem em relagéo ao
livro. No final da atividade, e com vista a ligacdo com a atividade posterior, foi referido
aos alunos que, seguidamente, iriam comprovar se as hipoteses que formularam e a

histéria que imaginaram se encontrava, de facto, perto ou longe da original.

A terceira atividade planeada para este projeto, na area do Portugués lingua
materna, ocorreu no dia dezanove de fevereiro de dois mil e dezoito, com a turma 7° B.

Esta aula de noventa minutos tinha como principal objetivo didatico a leitura e
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interpretacdo da cronica Bananeiras no terrago, de José Eduardo Agualusa. Uma vez que
este texto aborda um assunto bastante atual, a falta de convivéncia das pessoas nas
grandes cidades, que foi devidamente explorado na aula no momento da sua leitura e
interpretacdo, decidiu-se, posteriormente, abordar outros temas atuais diversos. Assim,
planificou-se uma atividade de expresséo escrita sobre temas da atualidade, na qual cada
aluno tinha de escrever um texto de opinido, partindo de e apoiando-se numa imagem.
Havia seis enunciados distintos, cada um deles com uma imagem e tema diferente (Anexo
4), que foram, aleatoriamente, distribuidos pelos alunos. As imagens presentes nos
enunciados ilustravam temas como a falta de natureza nas cidades, o vestuario feito com
pele de animal, a poluicdo dos mares, 0 racismo, 0 tempo que as rede sociais roubam as
pessoas e a sobrecarga de atividades extraescolares das criancas. Com a escolha destas
imagens em particular, procurou-se ilustrar alguns temas atuais que os estudantes,
certamente, ja ouviram falar, através de recursos visuais interessantes. Assim, houve um
rigoroso processo de selecdo dos recursos iconicos, que deveriam cumprir 0s seguintes
requisitos mais especificos: ilustrar um tema atual que pudesse ser explorado, ser
apelativo e motivador e provocar um grande impacto nos alunos. Os principais objetivos
da atividade, para além da leitura pertinente da imagem, era que os estudantes fossem
capazes de escrever textos com uma tomada de posi¢do, com a apresentacdo de razdes
que a justifiquem, e que diversificassem o vocabulario, as estruturas sintaticas e 0s
marcadores discursivos. E importante referir que, para auxiliar os estudantes, foi
projetado um quadro com marcadores do discurso. Para além disso, a atividade tinha
também um fim pedagogico, a partir da reflexdo acerca de questdes bastante atuais,
procurando-se a formulacdo de um juizo critico sobre as imagens e sobre os temas
presentes nas mesmas. Deste modo, apés a exploracdo do tema da falta de convivéncia
nas grandes cidades, o tema presente no texto, foi referido aos alunos que cada um deles
iria escrever um texto de opinido sobre um outro tema bastante atual, apoiando-se na
imagem que aparecesse no seu enunciado. Para a producdo desse texto deveriam,
inicialmente, observar a imagem e identificar o tema nela presente, a partir da descrigéo
dos varios elementos que a compunham. Em seguida, os alunos teriam de refletir sobre a

imagem e sobre o tema e manifestar a sua opinido pessoal, devidamente justificada e
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exemplificada. Por ultimo, os estudantes deveriam apresentar alguma sugestdo para o
problema da atualidade em questdo. A duragdo temporal da atividade foi, no total, de
vinte e cinco minutos, contando com a planificacdo do texto e textualizacdo, uma vez que
ndo houve tempo para a Ultima fase da escrita. Os textos dos alunos foram corrigidos pela

docente e partilhados com a turma na aula seguinte.

A quarta atividade planificada para esta investigacao ocorreu no dia vinte e trés de
abril de dois mil e dezoito, com a turma 7° B, numa aula de noventa minutos. Esta aula
tinha como principal conteido didatico a introducao ao texto poético. Assim, no inicio da
aula foram abordados os varios elementos constitutivos da poesia lirica (poeta, sujeito
poético, estrofe, verso, rima, métrica, ...) e, seguidamente, foi lido e interpretado um
poema. Neste sentido, para o final da aula, optou-se por planificar uma atividade de escrita
criativa, na qual os alunos teriam de encarar o papel de poetas e escrever um poema, em
grupos de pares, apoiando-se e inspirando-se numa imagem. Existiam seis imagens
distintas que ilustravam diferentes temas e realidades (Anexo 5). Procurou-se selecionar
imagens que fossem inspiradoras e que lhes transmitissem, efetivamente, algum
sentimento, uma vez que o0 texto poético exige um pouco mais de emocdo e
expressividade. Assim, com o objetivo de inspirar e empolgar emocionalmente os
estudantes, escolheram-se imagens com temas mais genéricos e familiares como a
familia, a amizade, a praia, o jardim, os sonhos e a relacdo entre animais e pessoas,
representados através de recursos visuais apelativos e motivadores. Deste modo, a
atividade iniciou com a atribuicdo das imagens a cada grupo. Nesta primeira fase,
mostrou-se aos estudantes um saco fechado e explicou-se que cada par deveria retirar do
saco uma imagem, sem olhar, e que iriam inspirar-se nela para criar o seu poema. O
objetivo desta primeira etapa era cativar os estudantes desde o primeiro momento da
tarefa, atraves do fator surpresa. Posteriormente, foram distribuidos os enunciados pelos
alunos (Anexo 6) e foi referido que deveriam, num primeiro momento, proceder a leitura
e analise da imagem, tal como haviamos realizado em atividades anteriores, e que, em
seguida, poderiam iniciar a escrita do poema, que deveria ser constituido por trés estrofes
e teria de estar relacionado com a imagem que haviam retirado. A atividade teve a duracéo

total de vinte e cinco minutos. O principal objetivo desta tarefa era que os estudantes

64



fossem capazes de dar ao texto a estrutura e o formato adequados, que foi lecionado nessa
mesma aula, respeitando as carateristicas do género lirico, assim como as carateristicas
ortograficas estabelecidas. Para além disso, também se pretendia que fossem criativos na

exploracdo do material icénico.

3.2.2. Disciplina de Espanhol lingua estrangeira

A primeira atividade planificada para esta investigacdo na area do Espanhol lingua
estrangeira ocorreu no dia um de marco de dois mil e dezoito, numa aula de quarenta e
cinco minutos, com a turma 9° A. Nesta aula, que era a ultima da unidade didatica
Compras a distancia, abordaram-se temas como o comércio e a compra de produtos.
Neste sentido, e uma vez que se tratava de uma aula de revisao dos contetdos aprendidos,
no inicio da aula realizou-se uma atividade de introducdo e motivacao, de expressao oral,
na qual foram mostradas aos alunos diversas imagens de pessoas com produtos que
haviam comprado (Anexo 7). Procurou-se selecionar imagens que ilustrassem varios
tipos de produtos (alimentares, de decoracdo, tecnoldgicos, de vestuario, acessorios ...),
a fim de poderem ser revistos varios campos lexicais que os alunos ja haviam aprendido,
através de representacdes visuais interessantes e adequadas a faixa etaria em questdo. O
principal objetivo da atividade, para além de motivar os alunos para a aula, era que os
estudantes fossem capazes de utilizar o vocabulério sobre produtos, lojas e pregos,
empregando estruturas adequadas e expressando-se de uma forma correta, a partir dos
recursos iconograficos. Primeiramente, as imagens eram projetadas no quadro da sala de
aula. Apos a apresentacdo de cada imagem, aleatoriamente, foi solicitado aos alunos que
descrevessem todos os produtos que essa/s pessoa/s havia/m comprado, que apareciam
no material visual. Por vezes, os estudantes esqueciam-se de mencionar algum produto e
a docente procurava orienta-los para a sua referéncia. Por exemplo, colocava a seguinte
questdo: ¢Y como se llama el objeto que ha comprado y que lleva en el pelo?
Seguidamente, os alunos deveriam “ampliar” as imagens, ou seja, fazer suposicdes €
colocar hipéteses relativamente aquilo que observavam. Deste modo, foram colocadas

questBes aos estudantes, de modo aleatorio, como as seguintes: ¢En qué tipo de tienda
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piensas que habra comprado ese producto? ¢Y aquello? ¢Y cuanto piensas que habra
costado este producto? ¢ Crees que ese es un producto mas antiguo o ser4 mas reciente?
¢Por qué? As imagens iam sendo projetadas, uma atras da outra, e 0 processo repetia-se.
Naturalmente, ao longo da atividade foi também surgindo novo Iéxico, que foi escrito no

quadro. A duracéo total da tarefa foi de cerca de doze minutos.

A segunda atividade desenhada para a &rea do Espanhol lingua estrangeira ocorreu
na aula do dia doze de marco de dois mil e dezoito, uma aula de noventa minutos, com a
turma 7° C. Esta era a segunda aula da unidade didatica ¢ Te gusta? e tinha como principal
objetivo a revisdo de alguns contetidos lecionados na aula anterior, como o verbo gustar,
e a introdugdo de um novo tema - a alimentacédo e a comida. Deste modo, para o inicio da
aula planificou-se uma atividade de motivacdo, de expressdo oral, baseada em imagens,
que tinha como principal objetivo a revisao do verbo gustar e de estruturas frasicas para
expressar pontos de vista como “y0 pienso que”, “me parece que” ¢ “yo creo que”,
lecionadas noutras unidades didéticas, e a introducdo ao tema da comida. Assim, iniciou-
se a aula solicitando a um estudante que fosse ao quadro conjugar e escrever o verbo que
haviam aprendido na aula anterior. Com isto, pretendia-se que recordassem este contetdo,
que iria ser essencial para a realizacdo da tarefa. Em seguida, explicou-se aos estudantes
que iriam ver algumas imagens de pessoas a comer determinados alimentos (Anexo 8).
Foram selecionadas estas imagens em particular exatamente porque demonstravam a
satisfacdo ou insatisfacdo de algumas pessoas a comer certas refeicdes, que era
precisamente o que se pretendia que os alunos fossem capazes de expressar. As imagens
foram projetadas no quadro da sala de aula, uma a uma. Para cada imagem projetada, era
solicitado aos estudantes que referissem qual a comida e os alimentos que apareciam no
material visual (alguns deles os alunos ja sabiam como se chamavam em espanhol, pois
haviam surgido em unidades didaticas anteriores, outros faziam parte do novo
vocabulario que os alunos iriam aprender). Assim, sempre que nesta descricdo dos
alimentos os estudantes ndo conhecessem o0 nome dos mesmos, questionavam a docente
e esta escrevia-os no quadro e dava algum tempo para que os estudantes 0s passassem
para o caderno. Esta primeira etapa servia também para que os alunos ficassem a conhecer

todas as comidas e ingredientes antes de procederem a parte mais importante da tarefa,
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que se seguia. Posteriormente, era solicitado aos estudantes que dissessem o que € que
acham que as pessoas das imagens gostam ou ndo gostam de comer, utilizando as
estruturas “yo pienso que”, “me parece que” e “yo creo que”, o verbo gustar (na
afirmativa ou na negativa) e o nome dos alimentos que ja conheciam. Estas estruturas
foram escritas no quadro para auxiliar os alunos. Pretendia-se que utilizassem a forma
conjugada “le gusta” 0 “no le gusta” de acordo com a expressao facial das pessoas que
estavam a comer os alimentos. Deste modo, esta segunda etapa exigia a leitura da
expressividade dos individuos que surgiam nas imagens. Esta tarefa teve a duracdo total
de vinte minutos. No final, foi explicado aos estudantes que os nomes dos alimentos que
foram surgindo iriam servir-lhes para a atividade final da aula, na qual iriam ter de criar

um menu saudavel para um restaurante.

A terceira atividade planificada para esta investigacdo teve lugar no dia nove de
abril de dois mil e dezoito, com a turma 9° A, numa aula de quarenta e cinco minutos.
Esta era a primeira aula da unidade didatica Tierra, solo hay una, na qual se iriam abordar
assuntos relacionados com o planeta Terra e 0 meio ambiente. Deste modo, ao longo de
toda a primeira aula os estudantes foram aprendendo léxico relacionado com o tema dos
problemas ambientais, através de diferentes recursos (no inicio da aula, mediante uma
curta metragem e, em seguida, através da leitura de um conto). Para o final da aula,
planificou-se uma atividade de expressdo escrita (Anexo 9), baseada numa sequéncia de
imagens, na qual os alunos, em grupos de pares, teriam de aplicar tudo o que aprenderam
sobre 0 assunto. Esta sequéncia de imagens ilustrava a transformacéo, ao longo do tempo,
de um mesmo espaco, que inicialmente era natural e verde, mas que se vai tornando num
espago cinzento e urbanizado, que nos pareceu bastante interessante por ilustrar aquilo
que ocorreu com muitos dos espacos verdes do planeta. O principal objetivo da atividade
era que os alunos fossem capazes de aplicar o Iéxico que aprenderam e de escrever um
texto bem estruturado, partindo da eficaz leitura de um recurso iconico. Para alem disso,
a atividade tinha também um fim pedagdgico, uma vez que se pretendia consciencializar
0s estudantes para o assunto em questdo. Neste sentido, os alunos deveriam comecgar com
a descricdo das varias imagens, por ordem, mencionando os varios elementos que as

compunham e a realidade que observam em cada uma delas, fazendo referéncia a
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transformacdo do espaco. Em seguida, a partir da descricdo que haviam realizado
anteriormente, teriam de identificar e referir quais os problemas ambientais em que
reparam. Ao longo da tarefa, foi surgindo novo vocabulario que foi escrito no quadro para
que os estudantes o passassem corretamente para o caderno e para que pudesse também
ser Gtil a construgdo do texto dos restantes grupos. O texto que os alunos teriam de
escrever era um texto breve e conciso, uma vez que o tempo da aula era escasso e
dispunham apenas de quinze minutos para a consecucao da tarefa. No final da atividade
foi lido e partilhado com a turma um dos textos escritos pelos estudantes, refletindo-se
sobre alguns dos aspetos mencionados pelo grupo. Por questbes de tempo, ndo foi
possivel refletir sobre as restantes produc@es linguisticas.

A quarta atividade planificada para este projeto ocorreu na aula do dia dezanove de
abril de dois mil e dezoito, novamente com a turma 9° A. Esta aula de quarenta e cinco
minutos ainda fazia parte da unidade didatica mencionada anteriormente, Tierra, solo hay
una, e o seu principal tema eram as solucdes para o combate dos problemas ambientais,
dos quais se havia falado nas aulas anteriores. Para além disso, esta aula tinha como
principal contetido gramatical o presente de subjuntivo, uma matéria totalmente nova para
os estudantes. Deste modo, ap6s serem abordados diversos habitos que poderiam ajudar
a deter alguns problemas ambientais, através de um texto que foi lido e interpretado, e
depois de ser lecionado o presente de subjuntivo e aplicado, através de uma ficha, optou-
se por planificar, para o final da aula, uma atividade de expressao escrita, na qual os
alunos deveriam pdr em préatica estes dois temas, completando os bal@es de fala de um
cartoon, que apenas continha as imagens (Anexo 10). O cartoon selecionado ia,
evidentemente, ao encontro daquilo que se pretendia dos estudantes nessa mesma aula,
ilustrando o combate a alguns problemas ambientais (a recolha do lixo deixado no solo),
problemas esses que estdo bem presentes na mente dos estudantes, por se tratarem de
realidades que eles observam diariamente. Deste modo, havia também um fim
pedagogico subjacente, pretendendo-se, assim, chamar-lhes a atencdo para tais factos e
para a importancia de os combater, com algo com que todos podemos contribuir. Assim,
os alunos teriam, primeiramente, de observar as imagens, reparando em todos o0s seus

elementos. Em seguida, deveriam interpreta-las e sé depois iriam completar as falas das
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personagens intervenientes nas imagens, escrevendo um dialogo. Foi devidamente
explicado aos estudantes que, nos balGes de fala que teriam de preencher, deveriam, em
algum momento, expressar conselhos ou sugestdes, utilizando as estruturas que haviam
aprendido e, obviamente, o presente de subjuntivo. Neste sentido, o principal proposito
da atividade era que os alunos fossem capazes de utilizar corretamente o presente de
subjuntivo, expressando conselhos ou sugestdes, e, claro, que conseguissem explorar
devidamente as imagens, utilizando o vocabulario que aprenderam. A tarefa foi realizada
em grupos de pares e o0s alunos dispunham de oito minutos para termina-la. No final da

atividade, foi realizada a leitura dramatizada do dialogo criado por um dos grupos.

3.3. Resultados
3.3.1. Disciplina de Portugués lingua materna

3.3.1.1. Resultados do plano de agdo

A primeira atividade do plano de acdo na area do Portugués lingua materna foi a
primeira toma de contacto com a préatica da estratégia e metodologia adotadas, tanto para
a docente como para os alunos da turma 7°B, o que poderia acarretar alguns obstaculos
ou fazer com que nos apercebéssemos de possiveis falhas. Contudo, de um modo geral,
esta primeira tarefa decorreu de uma forma benéfica e bastante produtiva e foram,
efetivamente, notadas melhoras significativas em relacdo ao problema que havia sido
identificado inicialmente, sendo este um indicio revelador do bom resultado da estratégia.
De acordo com aquilo que foi observado, e registado por escrito no final da aula, desde o
primeiro momento da atividade, com aquela ilustracdo tdo inesperada, foi captada a
atencdo dos alunos, que se mostraram bastante interessados e motivados ao longo de toda
a tarefa. Na fase de apresentacdo da imagem, foi notorio, através das reagdes espontaneas
dos estudantes, que, de alguma forma, esta mexeu com eles e lhes provocou alguma
sensacdo, que pareceu ser de espanto e surpresa, Como se ndo estivessem a espera de tal
representacéo. Estes sentimentos revelaram-se essenciais para a motivagéo e interesse dos

alunos na atividade. Ao longo de toda a tarefa, os discentes fizeram questéo de manifestar
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a sua opinido e o seu ponto de vista relativamente & imagem e ao tema nela presente,
mesmo quando ndo eram solicitados para tal, algo que ndo costumava acontecer tdo
frequentemente em atividades de expressdo oral. Este foi um dos fatores que mais
evidenciou o interesse dos estudantes no exercicio. Para além disso, notou-se que a
imagem foi, de facto, explorada ao maximo e que os alunos se apoiaram nela ndo s6 na
fase de descrigdo da mesma, como também no momento do debate, uma etapa mais livre
e aberta. Para complementar as suas opinides, uma das ideias que os estudantes defendiam
recorrentemente era que as pessoas deveriam colocar-se no lugar do animal e procurar
refletir sobre o que ele sentiria, que era exatamente o que se via representado na imagem.
Os principais objetivos da atividade, que os alunos formassem um juizo critico sobre a
situacdo representada e que se manifestassem construtiva e oportunamente naquela
interacdo discursiva, foi cumprido; os estudantes souberam fundamentar e argumentar
devidamente o seu ponto de vista. O Unico problema encontrado durante a tarefa foi o
facto de os alunos, por vezes, se tornarem um pouco repetitivos, talvez pelo facto de
partilharem todos da mesma opinido. Exatamente por esse motivo, foram colocadas mais
questBes aos estudantes, para que pensassem noutros pormenores e noutros pontos de
vista, 0 que se revelou uma boa solugédo. No final, na fase de reflexdo sobre a atividade,
alguns alunos mencionaram que aquele debate tinha sido importante para eles, pois
permitiu-lhes pensar sobre um assunto sobre o qual nunca haviam refletido tdo
profundamente, apesar de ja possuirem uma opinido sobre 0 mesmo e de referirem que
essa opinido saiu bastante reforcada apds aquela conversacdo. Assim, de acordo com
aquilo que se observou, pode concluir-se que a imagem selecionada fez realmente a
diferenga e contribuiu para o éxito da atividade, pois a surpresa e o chogque que causou
inicialmente revelou-se essencial para o entusiasmo e participacdo dos alunos. Parece-
nos que se o debate tivesse sido realizado sem o suporte da imagem ou tendo apenas como
base o0 texto, ndo teria tanto impacto como aquele que se verificou, uma vez que nao se
teria conseguido chegar as emoces dos estudantes tdo facilmente e, consequentemente,

eles ndo estariam tdo envolvidos na tarefa.

Relativamente aos resultados da segunda atividade realizada, apesar de esta ser

totalmente diferente da primeira, resultou igualmente bem e revelou-se também bastante
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util e proficua. No inicio da atividade, antes mesmo de demonstrar a imagem aos alunos,
procurou-se motiva-los com a propria explicacdo da tarefa. Assim, foi referido que eles,
antes de conhecerem o excerto que iriam ler, teriam de procurar imaginar e adivinhar
como é que seria a sua historia, atraves de uma imagem, que representava visualmente o
texto. Com esta indicagdo, 0s alunos mostraram-se imediatamente bastante animados e
curiosos para a apresentacdo da imagem, motivacgao essa que se manteve apos a projecao
do material visual e ao longo de toda a tarefa. No que diz respeito a primeira fase de
leitura do recurso visual, a leitura denotativa, os alunos foram eficientes, mas
demonstravam estar ansiosos para falar sobre a sua leitura conotativa e sobre aquilo que
haviam imaginado sobre a historia. Talvez o facto de, na explicacdo da atividade, se
antecipar demasiado a segunda fase de leitura da imagem nao tenha sido tdo benéfico para
esta primeira fase pois, apesar de se ter conseguido motivar os estudantes, verificou-se
que estes, por vezes, estavam, de certa forma, a sobrepor os dois momentos, sendo
necessario trava-los quando divagavam um pouco mais e precipitavam a fase seguinte.
Neste sentido, na etapa posterior, praticamente todos os alunos levantaram o dedo para
contar tudo sobre a narracao que conjeturaram. Isto demonstra a motivacdo e o interesse
dos estudantes na atividade e indica que, de facto, conseguiram extrair ideias da imagem
apresentada. Ao longo dos seus relatos, os alunos mencionavam o0s elementos que
apareciam na imagem, como forma de justificar o seu parecer, 0 que mostra que se
apoiavam realmente no material iconogréafico. As historias contadas eram interessantes e
os estudantes foram bastante criativos. Contudo, como referido, nédo foi referenciado o
elemento central da imagem, o livro, nas primeiras historias narradas. Parece-nos que o
problema de terem posto o livro de parte ndo estd na disposi¢do da imagem, uma vez que
o livro esta, efetivamente, em grande plano. Assim, talvez a questdo esteja ha forma como
os alunos leram a imagem, visto que ficaram extremamente entusiasmados com 0s
elementos ligados a pirataria e, consequentemente, esqueceram-se completamente do
livro. Assim, houve a necessidade alerta-los para essa situacdo. Os estudantes
rapidamente entenderam que o livro teria uma importancia maior na historia e comegaram
a imaginar qual seria o seu papel, de acordo com a sua disposi¢do na imagem. Deste

modo, surgiram outras historias inovadoras onde o livro tinha um grande destaque. Um
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dos alunos foi bastante perspicaz e contou uma histéria na qual uma pessoa encontrou um
livro num bal perdido, abriu-o e comegaram a sair de 14 piratas e embarcaram todos numa
aventura; o inicio da sua historia era bastante parecido com o do texto que iriam ler em
seguida. Em suma, os principais objetivos desta atividade de expresséo oral, que 0s alunos
fossem capazes de realizar inferéncias e suposi¢Oes apoiando-se numa representacao
visual, foram efetivamente, cumpridos. Para além disso, o consequente fim da motivacao
para a leitura foi também bastante bem conseguido, uma vez que os estudantes se
revelaram curiosos para a posterior leitura do texto e, espontaneamente, continuaram a
falar sobre a imagem mesmo apds a leitura do relato, comentando entre si e com a docente
quais os aspetos que coincidiam com a sua proposta. Deste modo, a imagem selecionada
e atividade realizada foram bastante importantes para a posterior leitura e decifracdo do

texto.

A terceira atividade desta investigacdo, na area do Portugués lingua materna, foi
também outro exemplo de tarefa que, no geral, resultou tal como esperado. De acordo
com aquilo que se observou e anotou na fase de planifica¢do do texto, os alunos estavam
bastante interessados e empenhados na execucdo da tarefa e destacou-se o facto de ja ndo
chamarem a docente para referir que ndo sabiam o que escrever ou que ndo tinham ideias
para 0 seu texto, como acontecia habitualmente. Por outro lado, ao longo da fase de
observacdo da imagem e de planificacdo do texto, os estudantes levantavam o brago
frequentemente, pois queriam confirmar se a sua leitura do recurso visual estava
“correta”, talvez porque as imagens selecionadas eram um pouco mais complexas que as
das tarefas anteriores. Contudo, verificou-se que as interpretacGes dos estudantes eram
perfeitamente validas e bastante perspicazes e que eles, quando chamavam a professora,
apenas pretendiam assegurar 0 seu texto. Para além disso, ap6s a andlise dos textos
escritos pelos alunos, verificou-se que a grande maioria deles cumpriu o principal objetivo
da atividade, realizando uma leitura oportuna da imagem e escrevendo um texto com uma
tomada de posicdo e com a apresentacdo de razdes que a justificam, tal como podemos
observar nos textos escritos pelos estudantes do Anexo 11, que s&o uma pequena amostra
do resultado da atividade na turma. Como constatamos, os alunos escreveram textos de

opinido bastante pertinentes, considerando a sua faixa etaria, tendo como base apenas
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uma imagem, explorando, de uma forma eficaz, o tema nela presente e formando, a partir
dela, um juizo critico. As ideias que os alunos trouxeram para 0 Seu texto eram
congruentes e adequadas para a atividade escrita. Parece-nos, de acordo com 0s textos
analisados e com a observacdo direta da atividade, que as imagens de que 0s estudantes
dispunham lhes permitiram ir mais além e imaginar diversas situacoes e exemplos com
0s quais contactam no seu dia-a-dia, relacionados com o tema em questdo, através de
acontecimentos reais ou de ocorréncias que veem, por exemplo, nas noticias, que lhes
resultaram Uteis na elaboracéo do seu texto, permanecendo, assim, motivados no decorrer
da tarefa. Em suma, podemos ressaltar o bom resultado da atividade planificada que, uma
vez mais, contribuiu para a amenizacdo do problema inicialmente identificado, o que fez

com que os estudantes mantivessem o interesse e o foco no exercicio.

A quarta e Ultima atividade planificada para esta investigacdo € um exemplo de
proposta que, tendo em conta o problema que se pretendia reduzir, ndo resultou tdo bem
como as anteriores, apesar de os estudantes terem ficado bastante entusiasmados com a
fase inicial de retirar a imagem do saco, sem olhar, e de se mostrarem motivados com a
tarefa. De acordo com a observacdo direta com registo escrito, na fase seguinte, de
observacao das imagens e de planificacdo do texto, alguns estudantes (cerca de metade
dos grupos) apresentavam dificuldades sobre 0 que escrever no seu poema, que era
exatamente aquilo que se pretendia que ndo acontecesse. Assim, procurou-se identificar
qual seria o problema para que tal acontecesse e chegou-se a conclusdo de que, muito
provavelmente, a dificuldade residia nas imagens selecionadas. No processo de escolha
dos recursos visuais para esta atividade, tal como mencionado, procurou-se eleger
imagens mais abertas e ndo tdo especificas, para que os alunos se inspirassem nelas para
criar um poema com mais emocao. Parece-nos que foi aqui que os estudantes encontraram
um obstaculo. Uma vez que a imagem era tdo “livre”, eles ndo sabiam em que sentido
deveriam exploré-la, apesar de Ihes ter sido explicado que poderiam seguir o caminho
que quisessem, desde que se inspirassem nos seus elementos. Outro dos motivos pelos
quais os estudantes demonstraram dificuldades na realizacao desta tarefa, segundo aquilo
que foi observado, foi o facto de terem de escrever um poema, algo que ndo acontecia

frequentemente. Os alunos estdo mais habituados a escrever prosa e, assim, quando lhes
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é solicitado um texto lirico ficam mais nervosos e apreensivos. Contudo, apds esta
primeira fase conturbada, a restante tarefa decorreu com normalidade. Assim, o resultado
da atividade foram poemas bem conseguidos e interessantes, para alunos do sétimo ano
de escolaridade, tal como podemos observar no Anexo 12, que representa uma amostra
dos produtos finais da turma. Através da anélise dos poemas dos alunos, pode constatar-
se como os diferentes grupos abordaram os temas de diferentes maneiras; cada grupo
olhou para a imagem e imaginou situacdes distintas, de acordo com 0s seus pensamentos
e as suas idiossincrasias, 0 que se revelou bastante interessante, e 0s proprios alunos
entenderam, quando escutaram as leituras dos poemas dos colegas, que as interpretagdes
das imagens e as ideias que surgem dai s@o subjetivas, nomeadamente em imagens téo
abertas quanto aquelas. Em conclusdo, os estudantes respeitaram a estrutura do texto que
Ihes foi solicitado, expressaram-se, de um modo geral, com correcédo, e, para além disso,
mostraram-se criativos na exploragdo do material visual. Assim, o resultado da tarefa foi
bastante razoavel, apesar de, inicialmente, ndo se ter logrado o objetivo principal, que era
gue os estudantes se apoiassem nas imagens para conseguirem ideias para o seu texto.
Talvez com niveis mais baixos, como o 7° ano de escolaridade, resultem melhor imagens
mais especificas e com mais contedo inerente, uma vez que se verificou que os alunos
se sentem perdidos com imagens mais livres, provavelmente pelo facto de estarem
habituados a ser demasiado conduzidos e de estarem muito formatados por no¢bes de
certo e de errado, o que os limita quando apelamos a sua criatividade. Como verificamos,
atrever-se na utilizacdo de imagens deste tipo, como aquelas que selecionamos, implica
um maior risco para o éxito da tarefa. Por outro lado, considera-se que é benéfico, a longo
prazo, habituar os alunos a materiais visuais menos explicitos ou mais ambiguos, como

forma de trabalhar a sua interpretagdo e as suas capacidades criativas.

3.3.1.2. Resultado do questionario

Os dados obtidos nos questionarios aplicados aos alunos da turma 7° B, turma a
qual se lecionou a disciplina de Portugués lingua materna, seguem no Anexo 13. Como

podemos observar, dos vinte e dois alunos desta turma, vinte e um deles responderam ao
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questionario, uma vez que o vigésimo segundo elemento ndo se encontrava na aula.
Relativamente a primeira questao do questionario, “1. As imagens que a professora trouxe
para a aula eram apelativas/interessantes.”, nao houve nenhum aluno que discordasse
totalmente ou sequer discordasse desta afirmacédo; apenas trés estudantes revelaram que
nem concordavam nem discordavam, mas a grande maioria, doze dos alunos, disse
concordar com a frase em questdo e seis dos discentes afirmou concordar totalmente.
Assim, comprovamos que a maioria dos alunos achou as imagens utilizadas interessantes
e atrativas. Em relacdo a segunda questdo, ‘2. Quando a professora trouxe imagens para
as aulas senti-me mais motivado para falar/escrever.”, podemos concluir que grande parte
dos estudantes se sentiu mais motivado com a presenca das imagens, visto que dez dos
inquiridos concordaram com a afirmacéo e oito concordaram totalmente; houve apenas
trés alunos que ndo concordaram nem discordaram. Na terceira questdo do questionario,
“3. A utilizagdo da imagem na aula permitiu-me ter um suporte/uma ajuda ao longo das
atividades de expressdo oral/escrita.”, nove dos inquiridos selecionaram a opgao
“Concordo” e sete concordaram totalmente, o que nos indica que a maioria dos estudantes
apoiou-se, de facto, nos recursos visuais nas suas producdes linguisticas, apesar de cinco
alunos terem afirmado que nem concordavam nem discordavam da afirmagdo. Na
seguinte questao, “4. Se realizasse as mesmas atividades sem 0 suporte das imagens ndo
teria tantas ideias sobre o que falar/escrever.”, podemos destacar que a maioria dos
discentes considerou que sem o apoio das imagens nao teria tantas ideias para os seus
textos, sendo que nove dos inquiridos concordaram com a afirmacgéo e sete concordaram
totalmente. Ora, com isto pode concluir-se que, realmente, as imagens utilizadas nas
atividades permitiram que a grande maioria dos estudantes extraissem delas ideias para
as suas produc0es orais e escritas, combatendo assim o principal problema inicialmente
identificado, que era 0 que se pretendia, apesar de uma minoria, cinco dos inquiridos,
mostrar que ndo concorda nem discorda da afirmagdo. No que diz respeito a quinta
questdo, “5. A utilizagdo das imagens nas atividades melhorou o meu desempenho nas
mesmas.”, ¢ necessario evidenciar que catorze dos inquiridos concordaram que as
imagens permitiram que melhorassem a sua prestacéo e quatro concordaram totalmente.

Deste modo, podemos constatar a importancia dos recursos visuais do ponto de vista dos
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alunos, ainda que trés estudantes tenham respondido que ndo concordam nem discordam
da ideia. Na ultima questdo, “6. Gosto de realizar atividades de expressdo oral/escrita nas
quais tenho de apoiar-me em imagens.”, os discentes mostraram que, efetivamente,
aprovam a utilizacdo das imagens como suporte em atividades de expressédo linguistica e
que usufruem das mesmas, aspeto que se revela bastante importante na sua aprendizagem;
sete dos alunos concordaram com a afirmacéo e onze concordaram totalmente, existindo
apenas trés inquiridos que ndo concordam nem discordam. Em suma, a grande maioria
dos estudantes do 7° B demonstrou, com as suas respostas, que a estratégia adotada
resultou na turma e que os recursos iconograficos lhes foram Uteis na construgdo dos seus
discursos e na manutencao da atengéo e do interesse na tarefa, evidenciando o seu gosto
pelo trabalho a partir das imagens, ainda que uma minoria se tenha mostrado indiferente
em relacdo a estratégia, o que é normal, uma vez que ndo existem metodologias

milagrosas que funcionem eficazmente com cem por cento dos alunos.

3.3.1.3. Discusséo dos resultados

Apbs a apresentacdo dos dados obtidos na execucdo das atividades e nos
questionarios preenchidos pelos alunos, importa analisar tais informacdes, a fim de
comprovar a eficacia ou ineficicia da estratégia adotada com a turma em questdo, na

disciplina de Portugués lingua materna.

Relativamente aos dados recolhidos nas aulas ao longo da concretizacdo das tarefas
delineadas para o plano de acdo, de acordo com a observacdo da docente e 0s registos
escritos, observou-se que os alunos se mostraram bastante recetivos em relacdo a
estratégia utilizada, manifestando, praticamente sempre, 0 seu entusiasmo com as
atividades de expressdo oral e escrita baseadas em imagens. No que diz respeito ao
principal objetivo desta investigacdo, ou seja, a amenizacdo do problema da falta de
conteddo para a producdo linguistica e a consequente desmotivacao, foi notada uma
evidente melhoria na turma, uma vez que, no total das sete atividades diferentes
executadas, o problema sO voltou a ocorrer numa delas, tal como mencionado no

subcapitulo anterior, e ndo foi um problema geral, manifestando-se apenas com cerca de
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metade da turma, sendo uma dificuldade apenas inicial. O motivo principal para esta
atividade ndo ter produzido, imediatamente, o efeito pretendido foi ja considerado
anteriormente, estando, provavelmente, relacionado com a escolha das imagens, uma vez
que os recursos iconograficos selecionados eram demasiado abertos, 0 que constituiu um
obstaculo inicial para os estudantes. Assim, conclui-se que a apresentagdo deste tipo de
materiais visuais aos alunos constitui um maior risco de fracasso da atividade e talvez
funcionassem um pouco melhor aquelas imagens mais orientadas para um determinado
caminho. Contudo, se fosse possivel, futuramente, continuar com a estratégia, considera-
se que seria também benéfico trabalhar com a turma a relagdo com imagens menos
explicitas; embora os estudantes apresentem uma maior resisténcia aos recursos
iconograficos que ndo Ihes indicam um rumo certo por onde seguir, a longo prazo, pensa-
se que resultaria numa progressdo em relacdo a exploracdo e interpretacdo deste género
de imagens e num desenvolvimento da sua criatividade. Nas restantes atividades, o0s
estudantes demonstraram apoiar-se nos recursos que Ihes eram fornecidos ao longo dos
exercicios de expressao textual, os materiais visuais, extraindo deles ideias para os seus
discursos, e revelaram uma leitura eficiente dos mesmos, tanto na parte da leitura
denotativa, como na leitura conotativa, na qual se mostraram bastante imaginativos. Por
exemplo, nas atividades de expressdo oral esta melhoria refletiu-se num aumento da
participacdo dos alunos, verificando-se que, mesmo aqueles estudantes um pouco mais
timidos, levantavam o dedo para falar. Como era de esperar, resolvido o problema da falta
de ideias para as produc@es linguisticas, a desmotivacdo e o consequente abandono da
tarefa foram praticamente anulados, 0 que comprova a relacdo de causa-consequéncia
entre as duas realidades. Em quase todos o0s registos escritos esta bem saliente que os
alunos estavam bastante motivados e interessados na atividade e apenas no registo escrito
da quarta atividade descrita se pode ler que cinco dos grupos solicitaram a ajuda da
professora dizendo “N&o sei o0 que hei de dizer” ou “Ndo tenho ideias para 0 meu texto”,
0 que resultou numa ligeira e inicial desmotivagédo. Este facto constituiu apenas uma
infima parte da investigagdo que ndo resultou t&o bem e, embora ndo possa ser ignorado
e deva até servir de exemplo para futuras atividades deste género, considerou-se que ndo

é algo a que deva ser dado demasiado peso, uma vez que, de um modo geral, a estratégia

77



se revelou bastante eficaz. Para além disso, € importante destacar que as imagens e
atividades desenhadas foram uma mais-valia e um 6timo meio para aquilo que se
pretendia atingir em cada aula, enquadrando-se harmoniosamente na sequéncia didatica
e revelando-se essenciais para a posterior leitura do texto, dado que os estudantes
procuravam relacionar o texto com o material visual que haviam observado

anteriormente, ou para a consolidacdo de contetdos.

Analisando os dados obtidos nos questionarios, que revelam a perspetiva dos
discentes acerca da eficacia ou ineficacia da estratégia implementada, e que foram um
instrumento importantissimo para a reflexdo sobre os resultados provocados nos alunos,
é de salientar que a grande maioria dos discentes considera que as imagens foram Uteis e
que os auxiliaram na fase de busca de ideias para o seu texto, oral ou escrito. Além disso,
evidencia-se que 0s estudantes se sentiram mais motivados com a presenca dos materiais
visuais e que, realmente, desfrutam do trabalho com as imagens, mostrando,
inclusivamente, que estas contribuiram para a melhoria da sua prestacdo nas tarefas.
Assim, os dados recolhidos nos questionarios sdo bastante conclusivos no que diz respeito
ao bom resultado da estratégia e metodologia desta investigacdo. Contudo, tampouco
podemos ignorar que uma exigua parte dos discentes, em relacdo a algumas questdes,
apresentou a sua indiferenca quanto ao projeto, mostrando que ndo concordava nem
discordava das afirmac6es. Obviamente, qualquer estratégia ndo resulta exatamente da
mesma forma com todos os estudantes, uma vez que todos sao diferentes e tém diferentes
estilos, percecdes e crencas em relacdo a sua aprendizagem e, deste modo, é normal que
alguns discentes ndo se mostrem tdo entusiasmados com a estratégia. No entanto,
conseguiu-se que o método resultasse com a grande maioria, 0 que se revela bastante

satisfatorio e positivo.

Em suma, apos a analise de todos os resultados, pode concluir-se que a estratégia
se revelou bastante eficaz na amenizacéo do problema que existia no inicio do ano letivo,
de acordo com a perspetiva da docente e também com o proprio ponto de vista dos alunos.
Foi visivel que os estudantes entenderam que podiam aproveitar as imagens da melhor
forma para extrair informacdes para 0s seus textos e, assim, pensa-se que tenham ficado
também um pouco mais alertados para a importancia e valor dos recursos visuais e para
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o facto de estes comunicarem sempre algo, de uma forma bastante impactante, que eles,
atentamente, devem rececionar e interpretar. Assim, respondendo & questdo de
investigacdo-acdo formulada inicialmente, sim, realmente as imagens sdo capazes de
auxiliar os estudantes na fase de procura de ideias, nas atividades de producéo oral e
escrita, e de manter a sua motivacao e perseveranca, na rea do Portugués lingua materna,

nomeadamente com a turma em questdo, com a qual foi testada esta estratégia.

3.3.2. Disciplina de Espanhol lingua estrangeira

3.3.2.1. Resultados do plano de agdo

Relativamente a primeira atividade realizada na area do Espanhol lingua
estrangeira, ha aspetos positivos e negativos que importa explorar, de acordo com aquilo
que foi observado e registado, posteriormente, por escrito. Por um lado, verificou-se que
0s estudantes ficaram bastante animados e motivados com a atividade proposta quando
Ihes foi explicado que iriam realizar uma atividade de expressao oral na qual teriam de,
primeiramente, descrever todo o tipo de produtos que encontrassem nas imagens que
iriam ser projetadas e, posteriormente, fazer suposicdes sobre eles, tais como em que tipo
de loja foi comprado, quanto tera custado, etc. Para além disso, os estudantes mantiveram-
se sempre empenhados ao longo de toda a tarefa e a grande maioria deles levantava
sempre 0 dedo a medida que se iam colocando as imagens, para poder falar sobre elas,
ainda que outros estudantes, um pouco mais timidos, tivessem de ser abordados pela
docente para fazer a leitura oral das imagens, uma vez que ndo tomavam a iniciativa. Este
ultimo aspeto parece-nos perfeitamente normal, pois o0s alunos nédo séo todos iguais e ha
sempre aqueles que preferem ficar calados a espera que o professor os aborde, o que nédo
quer dizer que ndo estejam interessados, até porque se mostravam atentos as intervencoes
dos colegas e, quando abordados pela docente, expressavam-se de uma forma pertinente
e correta. E importante destacar que a atividade decorreu de uma forma bastante dinamica
e que as ideias iam surgindo de modo natural e espontaneo. Para além disso, o principal
objetivo da atividade, que os alunos fossem capazes de utilizar vocabuléario sobre

produtos, lojas e precos, empregando estruturas adequadas e expressando-se
79



corretamente, a partir dos recursos iconograficos, foi cumprido com sucesso. Por outro
lado, é necessario também evidenciar um aspeto que se revelou desfavoravel ao decorrer
da atividade e que importaria rever caso a tarefa fosse repetida. Por vezes, os alunos
mostravam-se um pouco distraidos com algum aspeto da imagem, ainda que estivessem
motivados e interessados no material visual, e iniciavam-se conversas paralelas que, em
alguns momentos, perturbaram a atividade. Por exemplo, num dos recursos iconograficos
aparecia, ao fundo da imagem, uma televisdo na qual se podia ver a Netflix, um servico
de filmes e séries bastante utilizado, nomeadamente por jovens, que distraiu um pouco 0s
alunos e que fez com que comegassem a falar entre si sobre o tema. Obviamente, foi
necessario intervir e fazer com que os estudantes se voltassem a focar naquilo que
realmente se pretendia. Com este facto, comprovou-se a importancia de uma rigorosa
selecdo das imagens, sendo visivel que, por vezes, ha certos pormenores que escapam aos
docentes ou que estes ndo tém ideia de que serdo elementos distratores. Por mais que se
tente prever tudo, através de uma escolha criteriosa das imagens, este € um risco
inevitavel. No entanto, também convém que as imagens sejam ricas e estimulantes e, por
isso, uma demasiada simplificacdo, para evitar esse perigo dispersivo, também comporta
0S Seus riscos. Apesar destes pequenos pormenores que, por vezes, ocorreram, no geral,
a tarefa foi bem conseguida, uma vez que os objetivos principais foram cumpridos e foi
possivel motivar os alunos desde o primeiro momento da aula. Além disso, o discurso dos
alunos sobre as imagens foi um elemento bastante positivo, tanto a nivel do contetdo

como da forma de expressao.

A segunda atividade realizada revelou-se também bastante satisfatoria quanto aos
objetivos tracados, embora tivessem existido algumas dificuldades iniciais. De acordo
com aquilo que foi observado pela docente e registado por escrito, numa primeira leitura
das imagens, na qual os estudantes tinham de mencionar os alimentos e as comidas que
observavam, os alunos mostraram-se bastante curiosos, nomeadamente com aqueles
nomes de alimentos que desconheciam, e foram apontando todos no seu caderno diario.
Seguidamente, no inicio da segunda fase da atividade, a etapa mais importante, 0s
estudantes estavam com algum receio em expressar-se sobre as imagens, € ndo se

manifestavam espontaneamente, apenas com a solicitacdo e ajuda da docente, uma vez
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que j& ndo Ihes bastava dizer palavras soltas e tinham mesmo de formar frases completas
em espanhol e estes alunos demonstravam algumas dificuldades neste campo. Assim, 0
problema ndo estava no contetido, uma vez que os estudantes sabiam o que tinham de
dizer, a dificuldade estava no receio de falhar ao expressar-se. Contudo, com o decorrer
da tarefa, os estudantes comegaram a sentir-se cada vez mais confiantes e foram, pouco a
pouco, colocando o dedo no ar para falar sobre os materiais iconogréficos, existindo um
aumento progressivo da participacdo que, no final da atividade, era ja bastante
significativa. E importante destacar que os alunos estiveram sempre bastante atentos as
imagens e que, claramente, ndo tiveram qualquer problema relacionado com a falta de
ideias sobre as quais se expressar, uma vez que a atividade foi pensada exatamente para
que os estudantes soubessem sempre aquilo que tinham de mencionar, partindo apenas
dos materiais visuais que lhes eram apresentados. Para além disso, ha que sublinhar que
os discentes se mostraram motivados e entusiasmados com a atividade, ainda que no
inicio lhes estivesse a custar um pouco pronunciar-se, 0 que se considera normal numa
turma com mais dificuldades e ndo tdo participativa. A prova de que estavam
entusiasmados € o facto de, numa fase mais tardia, fazerem mais do que aquilo que lhes
era solicitado, chegando a expressar-se, livremente, sobre os alimentos que apareciam e
de que eles préprios gostavam ou ndo gostavam. Assim, as dificuldades foram todas
ultrapassadas ao longo da tarefa e esta acabou sendo uma eficaz atividade introdutdria de
motivacao. Os objetivos delineados para este exercicio foram cumpridos; os alunos, no
geral, utilizaram corretamente o verbo gustar, aprendido na aula anterior, as estruturas
para expressar pontos de vista e o vocabulario sobre alimentos e comidas, ainda que
tenham havido alguns obstaculos iniciais. Em suma, apesar de todas as barreiras, que
foram, pouco a pouco, ultrapassadas, a atividade revelou-se bastante Gtil para a aula e os
estudantes foram capazes de apoiar-se nas imagens e de realizar uma leitura eficiente das
mesmas (decifrando as expressdes faciais dos individuos perante os alimentos), enquanto

praticavam o vocabulario e as estruturas que se pretendia.

Em relagdo a terceira atividade realizada no &mbito da disciplina de Espanhol lingua
estrangeira, esta revelou-se bastante satisfatdria, tendo em conta que foi combatido o

problema da falta de ideias para o texto, exatamente como se pretendia. De acordo com

81



0s registos escritos, desde o primeiro momento, 0s alunos mostraram-se motivados e
interessados na tarefa. Inicialmente, aquando da entrega dos enunciados da atividade,
evidenciou-se a surpresa e entusiasmo de alguns alunos em relacdo ao facto de a
sequéncia de imagens presente na ficha da expressao escrita se encontrar impressa a cores,
sendo proferida pelos alunos a seguinte frase, que demonstra o seu contentamento: Que
fixe, imagens a cores! Este comentario chamou-nos bastante a atencdo e parece-nos que
merece alguma reflexdo. A partir desta apreciacao dos alunos, pode verificar-se que, nas
escolas, constantemente, os estudantes ndo recebem nas melhores condi¢des os materiais
visuais, que sdo essenciais para a sua fruigéo e leitura. Ora, como pode constatar-se, estas
condigbes mais formais sdo extremamente importantes para captar a atencdo dos
discentes e para permitir uma leitura mais agradavel e mais clara, que se traduzira numa
atividade mais produtiva. Evidentemente, os professores, que imprimem as atividades a
preto e branco, ndo sdo 0s responsaveis por tais descuidos, uma vez que estas sdo as
condigdes que lhes séo oferecidas nas escolas, por serem solu¢fes menos dispendiosas.
Contudo, considera-se que vale a pena investir um pouco mais na motivacgéo e atencéo
dos estudantes, pois sdo elementos essenciais para o seu bom desempenho em qualquer
aula. Com esta sequéncia de imagens, fornecida aos estudantes nas melhores condi¢oes,
foi possivel manté-los interessados e motivados ao longo de toda a atividade. Para além
de a imagem se revelar um elemento, por si s4, motivador, os estudantes foram buscar
informacBes ao material visual e, assim, ndo se manifestou o problema da falta de
contetdo na fase de busca de ideias para o texto, 0 que permitiu a manutencdo da sua
motivacdo. Nos trés exemplos de textos dos alunos que se encontram no Anexo 14,
podemos observar as ideias que os alunos foram capazes de retirar do recurso iconico. O
grupo de alunos que escreveu o primeiro texto que se encontra no Anexo 14 estava
motivadissimo com a atividade e pediu a docente se podia escrever uma espécie de texto
narrativo, no qual contariam uma pequena historia baseada naquelas imagens, o que lhes
foi permitido e resultou num texto interessante. Os outros dois exemplos ilustram aquilo
gue escreveu a maioria dos grupos, exatamente o que se pretendia da atividade; assim, 0
principal objetivo deste projeto viu-se cumprido também nesta tarefa. Por outro lado,

como podemos constatar nestes trés exemplos, houve também alguns aspetos negativos
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neste exercicio. Com esta atividade, os alunos demonstraram as suas dificuldades no que
diz respeito a sua expressao textual e, apesar de o objetivo da utilizacdo de vocabulério
relacionado com o tema ser cumprido, 0s textos resultaram em redacgdes néo tdo eficientes
ao nivel de expressdo linguistica, sobretudo no que diz respeito a ortografia, escolha
lexical e sintaxe. Assim, o principal proposito desta investigacdo foi alcancado, apesar de
se terem manifestado outros problemas que mereciam também uma intervencao
pedagdgico-didatica. Com o pouco tempo de que dispunhamos, ndo foi possivel abordar
todas estas questdes mais a fundo. No entanto, na aula seguinte procurou-se alertar os

estudantes para alguns destes problemas, oferecendo-lhes algumas sugestdes de melhoria.

A quarta e Ultima atividade realizada para esta investigacao revelou-se menos eficaz
do que as anteriores, apesar de os estudantes terem demonstrado o seu agrado pela mesma,
uma vez que, na aula seguinte, perguntaram se ndo podiam realizar outra atividade do
mesmo género, um cartoon que pudessem preencher com falas. Isto demonstra que 0s
alunos, realmente, usufruiram da atividade e que esta funcionou com a turma em questao
e gue, por isso, poderia repetir-se 0 mesmo tipo de tarefa com o grupo. Contudo, é
importante refletir sobre aquilo que correu menos bem no decorrer da atividade. Os
resultados da tarefa, relativamente ao objetivo principal deste projeto, de acordo com
aquilo que foi observado e registado, ndo foram unanimes: alguns estudantes néo
demonstraram qualquer dificuldade com a atividade; pelo contrario, agradou-lhes o facto
de ser uma atividade diferente e mais prazerosa, ndo tendo qualquer problema com o
contetdo do seu dialogo e, consequentemente, mostraram-se bastante entusiasmados;
outros alunos (cerca de trés de dez grupos), a certa altura, continuaram a manifestar
dificuldades sobre aquilo que iriam escrever e foi necessario aproximarmo-nos desses
grupos e auxilia-los, perguntando-lhes o que é que observavam nas imagens, qual foi a
leitura que realizaram delas e 0 que é que poderiam acrescentar mais aos seus cartoons e,
pouco a pouco, esses estudantes foram conseguindo completar a atividade. O facto de
estes alunos, que ndo foram uma maioria, mostrarem gue as imagens ndo os ajudaram
com o conteudo do seu texto, tal como se pretendia, parecendo estarem a tornar-se
demasiado repetitivos e monotonos, leva-nos a pensar que talvez o problema esteja na

selecdo das imagens do cartoon, que, refletindo um pouco mais, podem resultar
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demasiado iguais e pouco exploraveis, a nivel de contetdo. Apesar de esta falta de ideias
ter ocorrido com apenas uma minoria da turma, ndo podemos ignorar tais factos e ha que
buscar solugfes. Numa proxima atividade deste género, pensa-se que se deveria refletir
um pouco mais sobre a utilidade e adequacao dos recursos visuais, escolhendo-se imagens
mais diferentes entre si e com mais conteudo. Para além disso, como podemos constatar
no Anexo 15, os alunos continuaram a manifestar algumas dificuldades linguisticas,
apesar de, para esta investigacao, nao ser relevante analisar tais manifestacfes. Os alunos
demonstraram também algumas dificuldades na utilizacdo do novo conteldo, o presente
de subjuntivo, muitas das vezes evitando-o, e em algum do novo vocabulério. Assim,
apesar de os estudantes terem conseguido explorar devidamente as imagens (ainda que,
para alguns grupos tenha sido, inicialmente, mais complicado), como é visivel nos
exemplos de cartoons dos alunos presentes no Anexo 15, os objetivos didaticos principais
da atividade ndo foram cumpridos com sucesso. Assim, na aula seguinte, foi necessario
voltar a insistir nestas questdes. Ainda assim, € importante evidenciar que os estudantes
desfrutaram bastante desta atividade e que, na aula seguinte, pediram se podiam realizar
outra atividade de producéo escrita a partir de um cartoon. Deste modo, podemos concluir
que, em termos de suporte, de busca de contetdo e de motivacdo, os resultados da
aplicacdo do cartoon e da atividade planeada foram, no geral, satisfatorios. Para além
disso, evidenciou-se que o fim pedagogico foi também cumprido, ja que os estudantes se

mostraram, nas suas producdes escritas, sensibilizados com a situacao.

3.3.2.2. Resultado do questionario

Os dados obtidos nos questionarios as turmas 7°C e 9°A, turmas as quais se lecionou
a disciplina de E/LE, encontram-se representados nos graficos do Anexo 16. Como ¢é
possivel observar, dos vinte e dois alunos da turma 7°C, responderam ao questionario
dezoito elementos e dos vinte e dois estudantes da turma 9°A foram inquiridos dezassete,

uma vez que 0s restantes elementos nédo se encontravam na aula.

Relativamente aos resultados obtidos nos questionarios da turma 7°C, na primeira

alinea, “1. As imagens que a professora trouxe para a aula eram apelativas/interessantes.”,
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a maioria dos estudantes considerou agradaveis as imagens levadas para as aulas: onze
dos dezoito inquiridos concordaram totalmente com a afirmacéo e, dos restantes alunos,
cinco concordaram com a frase e dois mostraram-se indiferentes, afirmando que nem
concordavam nem discordavam. No item seguinte, “2. Quando a professora trouxe
Imagens para as aulas senti-me mais motivado para falar/escrever.”, metade dos alunos
afirmou concordar com a afirmacéo e seis deles disseram concordar totalmente, o que
evidencia que a maioria dos estudantes se sentiu, realmente, mais estimulado e motivado
com a presenca das imagens nas atividades, ainda que, uma minoria (trés elementos) ndo
tenha concordado nem discordado. Na questdo nimero trés, “3. A utilizacdo da imagem
na aula permitiu-me ter um suporte/uma ajuda ao longo das atividades de expressao
oral/escrita.”, 0s inquiridos mostraram que, efetivamente, as imagens funcionaram de
uma forma bastante eficaz como suporte ao longo das atividades de producdo textual,
uma vez que doze dos discentes disseram concordar totalmente e os outros seis
concordaram com a afirmacdo. Para além disso, a maioria dos estudantes, na alinea
seguinte, “4. Se realizasse as mesmas atividades sem o suporte das imagens néo teria
tantas ideias sobre o que falar/escrever.”, demonstrou que as imagens lhes foram bastante
Uteis na fase de busca de ideias para a construcdo do texto e que ndo teriam tantas ideias
se ndo fosse a presenca dos recursos visuais: oito alunos concordaram com a frase, sete
concordaram totalmente e apenas trés se mostraram indiferentes. Assim, é possivel
verificar que o problema encontrado no inicio do ano letivo foi, de facto, amenizado com
este projeto. No item nimero cinco, “5. A utilizagdo das imagens nas atividades melhorou
o meu desempenho nas mesmas.”, a grande maioria dos alunos (onze) disse concordar
totalmente, seis afirmaram que concordavam e apenas um mostrou que ndo concordava
nem discordava. Com estes resultados, traduz-se o pensamento da maioria da turma de
que as imagens lhes permitem ir um pouco mais longe nos seus resultados, ajudando-os
a melhorar a sua prestagcdo nas tarefas, o que nos parece de extrema importancia. Os
resultados obtidos na dltima questdo, “6. Gosto de realizar atividades de expressao
oral/escrita nas quais tenho de apoiar-me em imagens.”, S0 exatamente iguais aos do
item anterior, o que realca o facto de os alunos considerarem que as imagens, para além

de os auxiliarem com o contetdo das tarefas, permitem-lhes usufruir e desfrutar das
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mesmas. Em suma, os resultados obtidos no questionario a turma 7°C, relativamente a
disciplina de Espanhol lingua estrangeira, possibilitam-nos concluir que, do ponto de
vista dos discentes, a estratégia utilizada nesta investigacdo funcionou bastante bem com
a maioria da turma e que as imagens foram, para eles, um suporte e uma fonte de

informagdes e de motivacao.

Em relagéo aos resultados obtidos na turma 9°A, na primeira questéo evidenciou-
se bastante o facto de quinze dos dezassete alunos afirmarem que concordavam
totalmente que as imagens levadas para as aulas eram apelativas e interessantes, o que
mostra o esfor¢co que houve na selecdo das imagens e os efeitos positivos que estas
provocaram nos discentes. No segundo item, a maioria dos estudantes (oito) afirmou
concordar totalmente que se sentiu mais motivado para falar/escrever com a presenca das
imagens, sete concordaram, um dos inquiridos disse nao concordar nem discordar e outro
discordou da afirmac@o. Nesta alinea, ha opinides menos positivas, o que é totalmente
normal, uma vez que, numa mesma turma, ha alunos bastante diferentes e ndo existe
nenhuma estratégia milagrosa que motive cem por cento dos discentes. Ainda assim,
pensa-se que se deve dar mais importancia aquilo que a maioria considerou.
Relativamente a terceira questdo, destaca-se o facto de treze dos dezassete inquiridos
afirmar que concorda totalmente que as imagens os auxiliaram e que funcionaram como
um suporte ao longo das atividades de expressdo linguistica, 0 que se revela bastante
positivo; dos restantes alunos, dois concordaram e outros mostraram que nem
concordavam nem discordavam. No item seguinte, que estava relacionado com o facto de
os alunos poderem extrair ideias dos recursos visuais para 0s seus discursos e de nédo
possuirem tantas informacdes sobre as quais se expressar caso ndo houvesse o apoio das
imagens, doze alunos concordaram totalmente com o enunciado, trés concordaram, um
deles nem concordou nem discordou e apenas um aluno discordou da afirmagdo. Como
podemos constatar, a grande maioria dos alunos mostrou que 0S recursos visuais
cumpriram o principal proposito desta investigacdo. Em relacdo a afirmacdo nimero
cinco, treze dos dezassete inquiridos concordou totalmente que as imagens melhoraram
0 seu desempenho nas atividades e trés afirmaram que concordavam. Este facto revela-se

bastante positivo, uma vez que a maioria dos estudantes tomou consciéncia da relevancia
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dos recursos visuais nas atividades de expresséo oral e escrita, nomeadamente como fonte
de informagéo e motivagdo, ainda que um dos alunos tenha discordado totalmente da
afirmacdo. Uma vez mais, realca-se que as estratégias ndo sdo algo miraculoso que
funciona eficazmente com todos os discentes e é perfeitamente possivel que este aluno
considere que, com as suas carateristicas, lhe resultaria melhor outro recurso.
Relativamente a ultima questdo, é importante destacar que catorze estudantes
concordaram totalmente que desfrutavam da realizacao atividades de expressédo textual a
partir de imagens e dois dos inquiridos concordaram; houve apenas um estudante que
discordou da afirmacdo, o que comprova o que foi referido anteriormente sobre o facto
de os estudantes serem diferentes e de nem todos preferirem os recursos visuais. Apesar
disso, analisando os resultados globais do questionario, estes foram bastante positivos e
os alunos do 9°A mostraram também que a estratégia utilizada (as imagens como suporte
e fator motivacional nas tarefas de produgéo textual, como forma de combater o problema
da falta de ideias e consequente desmotivacdo e abandono da tarefa) funcionou bastante
bem com a grande maioria da turma. Assim, de acordo com a perspetiva dos préprios
visados desta investigacdo, podemos concluir que 0s recursos visuais nas atividades de
expressdo oral e escrita nas aulas de E/LE cumpriram eficazmente o seu papel e

revelaram-se um material bastante Gtil aos alunos.

3.3.2.3. Discusséo dos resultados

Ap0s a exibicao dos resultados obtidos com a concretizacdo do plano de acgdo e dos
dados retirados dos questionarios aos estudantes, é importante explorar e discutir as
informacgdes recolhidas, para que seja possivel comprovar a eficicia ou ineficicia da

estratégia utilizada com as turmas em questao, na area do Espanhol lingua estrangeira.

Relativamente a turma 7°C, de acordo com aquilo que foi observado e registado
pela docente nas atividades realizadas, embora estes estudantes tardassem um pouco mais
no envolvimento com as atividades e de, inicialmente, se mostrarem um pouco reservados
e ndo tdo ativos, possivelmente por serem um pouco mais timidos e também por terem

consciéncia das suas dificuldades ao nivel da expressdo linguistica, os discentes
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acabavam por, pouco a pouco, mostrar a sua motivago e expressar-se sem tantos receios.
E certo que, com estas carateristicas da turma em questéo, foi um pouco mais complicada
a implementacao deste projeto e teve de existir um pouco mais de esfor¢o da parte da
docente no inicio das tarefas, uma vez que estes alunos ndo reagiam tao espontaneamente
como, por exemplo, a turma 7°B. Assim, procurou-se, inicialmente, deixar os estudantes
0 mais a vontade possivel para se expressar e ajuda-los com algumas das estruturas que
teriam de utilizar na lingua meta, por exemplo, escrevendo-as no quadro. Apos esta
primeira fase mais dependente da professora, os alunos conseguiam libertar-se e
expressar-se mais abertamente sobre os recursos iconograficos, mostrando o0 seu
interesse, entusiasmo e as suas pertinentes observagdes. Embora fosse um processo mais
lento e progressivo, os estudantes foram capazes de realizar uma étima exploracdo das
imagens, extraindo delas todas as informac6es que lhes transmitiam, “traduzindo-as” para
linguagem verbal, tal como se pretendia, apoiando-se nelas ao longo das atividades,
mantendo a sua motivacao e perseveranca, embora estas aparecessem numa fase mais
tardia, sem nunca abandonarem a tarefa e cumprindo de uma forma bastante satisfatoria
0s principais objetivos tracados. Deste modo, a estratégia adotada, de acordo com a
perspetiva da docente, funcionou com a turma em questdo, embora os discentes
necessitassem de um incentivo extra da parte da professora para o inicio da atividade. Em
relacdo ao ponto de vista dos alunos sobre a eficacia da metodologia aplicada, como
pudemos constatar, os resultados obtidos nos questionarios foram bastante conclusivos e
estes revelaram-se um importantissimo instrumento de recolha de dados, uma vez que,
com as complicagBes iniciais das atividades ja referidas, ndo foi totalmente claro se as
imagens lhes tinham sido realmente Gteis para a formulagdo dos seus discursos. Assim,
com a analise dos questionarios, € possivel concluir que os discentes, na sua maioria,
consideraram que as imagens foram um &timo suporte nas atividades de expressdo
textual, uma fonte de informacéo e que se revelaram também um material estimulador da
sua persisténcia nas tarefas, declarando que estes recursos melhoraram o seu desempenho
nas mesmas e gque nao teriam tantas ideias sobre o que comunicar caso ndo existissem 0s
materiais iconicos. Avaliando, conjuntamente, a perspetiva da professora e dos alunos, é

possivel concluir que, ainda que com algumas complicagdes, no geral, a metodologia foi
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eficaz na turma 7°C e a estratégia poderia repetir-se futuramente pois, com certeza,
implementada a longo prazo, iria acarretar mais vantagens para o desempenho dos

estudantes (apenas foram lecionadas quatro aulas a esta turma).

No que diz respeito a turma 9°A, de acordo com aquilo que foi observado e
registado pela docente, a estratégia funcionou de uma forma bastante satisfatoria com a
grande maioria da turma, embora existissem alguns problemas em certas atividades, que
poderiam, futuramente, ser resolvidos, aperfeicoando-se a estratégia de acordo com a
turma em questdo. Assim, para esta turma seria importante no processo de selecdo das
imagens optar por imagens que ndo contenham elementos distratores, visto que, como
constatado numa das atividades, estes estudantes sdo facilmente levados por qualquer
pormenor, desconcentrando-se, por momentos, da tarefa, o que pode ser prejudicial ao
bom funcionamento da mesma, caso ndo seja, imediatamente, travado pelo docente. Para
além disso, para a turma em questdo, seria também importante, num futuro, selecionar
imagens que contenham mais informacdo, uma vez que, numa das atividades em que a
sequéncia de imagens apresentada (cartoon) era um pouco mais simples e as imagens
bastantes parecidas entre si, alguns estudantes, a certa altura, ja ndo tinham contetdo para
0 seu discurso, tornando-se um pouco repetitivos. Deste modo, nesta atividade em
particular, o problema identificado no inicio do ano letivo voltou a verificar-se com uma
minoria dos discentes. Ainda assim, esta foi apenas uma pequena parte da investigacao
com esta turma e, analisando todas as atividades realizadas com o grupo 9°A, é possivel
verificar que a turma foi, de um modo geral, bastante eficaz na exploracdo das imagens,
apoiando-se nelas ao longo das suas producgdes orais e escritas. Assim, 0s estudantes, na
maioria das atividades, foram capazes de extrair ideias e informacOes dos materiais
visuais, permanecendo, por conseguinte, empenhados e motivados na tarefa. Assim, a
excecao da atividade do cartoon, na qual alguns alunos, por momentos, desmotivaram e
abandonaram a tarefa, os estudantes ndo largaram as restantes atividades, mostrando-se
bastante interessados e empolgados com as imagens apresentadas. Para provar a diferenga
que tiveram as imagens como suporte e fator motivacional em atividades de expressao
linguistica na turma em questdo, realizou-se um pequeno teste, na ultima aula lecionada:

apresentou-se aos alunos uma pequena atividade de expressao escrita, na qual eles ndo
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teriam qualquer apoio, apenas a instrucdo da tarefa. Inicialmente, a atividade estava
pensada contendo um suporte visual para cada grupo, no entanto, achou-se conveniente
realizar esta experiéncia sem qualquer suporte, para comprovar a eficacia da estratégia
desta investigacdo. Assim, os estudantes tiveram de escrever um pequeno texto, em
grupos de quatro, sobre um dos principais temas da aula: invencgdes tecnoldgicas
diferentes que fossem capazes de ajudar a combater algum problema ambiental. Na
atividade planificada, os proprios estudantes tinham de “criar” uma invencdo que pudesse
ser capaz de deter algum problema ambiental, dando-lhe um nome e descrevendo o seu
modo de funcionamento e quais as suas vantagens para 0 meio ambiente. A verdade é que
a tarefa se revelou um pouco dificil para os estudantes, que se sentiram perdidos e que,
constantemente, solicitavam a ajuda da docente, dizendo que ndo sabiam o que haviam
de escrever e que nao tinham ideias, ou seja, o problema verificado no inicio do ano letivo
voltou a verificar-se com a maioria da turma e alguns dos grupos ndo foram capazes de
terminar a tarefa até ao final da aula. Deste modo, foi possivel concluir que os recursos
visuais presentes nas atividades anteriores fizeram, efetivamente, toda a diferenca para o
sucesso das mesmas e que, de facto, os alunos do 9°A apoiaram-se neles ao longo das
atividades do plano de a¢do, demonstrando bastantes dificuldades numa atividade em que
ndo usufruiram do seu suporte. Este pequeno teste permitiu-nos, uma vez mais,
comprovar a utilidade e beneficios dos recursos visuais como suporte e fator motivacional
em atividades de producdo linguistica. Analisando a perspetiva dos estudantes
relativamente a eficacia da estratégia adotada, através dos resultados obtidos nos
questionarios, foi possivel constatar que, de facto, a maioria dos alunos concorda que as
imagens foram um Otimo suporte nas atividades de expressao oral e escrita e que nao
teriam tantas ideias sobre o que dizer sem a sua presenga. Para além disso, 0s discentes
consideraram que as imagens foram uma boa fonte de motivacao e que melhoraram o seu
desempenho nas tarefas, demonstrando o seu gosto pelo trabalho com as imagens.
Contudo, ndo podemos ignorar o facto de cerca de dois alunos néo terem concordado
tanto com a eficécia da estratégia, discordando ou mostrando-se indiferentes com algumas
das afirmagdes. Como mencionado anteriormente, € perfeitamente normal que a

estratégia ndo funcione com a totalidade dos discentes e que existam alguns estudantes
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que ndo se sintam t&o agradados com o trabalho a partir de imagens ou que considerem
que estas ndo lhes trazem assim tantas vantagens tendo em conta as suas carateristicas ou
que prefiram trabalhar a partir de outros recursos. No entanto, ha que evidenciar 0 bom
resultado da estratégia com a grande maioria da turma, que a considerou bastante util e

eficaz, atendendo aquilo que se pretendia melhorar e aperfeicoar.

Em suma, respondendo a questdo de investigacdo formulada no inicio do projeto, a
estratégia aplicada funcionou razoavelmente bem também na area do Espanhol lingua
estrangeira e pode afirmar-se que, de facto, a imagem € capaz de auxiliar os estudantes
na fase de procura de ideias, nas atividades de producdo oral e escrita, e de manter a sua
motivacdo e perseveranga, nomeadamente com as turmas em questdo, nas quais foi
implementada esta investigacdo. Parece-nos que os estudantes compreenderam, ao longo
da implementacdo do plano de acdo, que as imagens também comunicam e que lhes
transmitem informacBes que lIhes podem ser bastante (teis na construcdo dos seus
discursos. Assim, considera-se que os discentes entenderam a importancia dos recursos
visuais e o valor e utilidade que estes possuem como suporte nas atividades de expressao

textual, caso sejam bem lidos, explorados e decifrados.
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Conclusao

Apos a apresentacdo e discussdo dos resultados desta investigacdo, importa, nesta
fase final, realizar um balanco global da implementacdo deste projeto, focando-nos nos

principais objetivos que se pretendia atingir.

No inicio do ano letivo, apds um longo processo de observacdo e analise de dados
sobre os estudantes, chegou-se a conclusdo de que havia um problema que merecia uma
intervencdo pedagogico-didatica. Este problema residia no facto de os estudantes, nas
tarefas de producdo textual (oral ou escrita), ficarem bloqueados na fase de busca de
ideias, pela falta de conteddo para a planificacdo e construcdo do seu texto, e de
desmotivarem e abandonarem a tarefa perante essa situagdo. Deste modo, o principal
objetivo deste projeto era procurar amenizar essa dificuldade, através de um recurso que
pudesse auxiliar os discentes na procura de ideias e informacdes: neste caso, a imagem.
Neste sentido, pretendia-se avaliar se a imagem estatica poderia ou ndo ser capaz de
auxiliar os estudantes na fase de busca de ideias, nas tarefas de expressdo oral e escrita, e
de manter a sua motivacao e persisténcia. Nesta fase da investigacdo, podemos ja afirmar
que o principal objetivo deste projeto foi cumprido com sucesso, uma vez que o problema
identificado no principio do ano foi praticamente anulado, ocorrendo apenas alguns casos
pontuais em certas atividades. Foi observada uma clara melhoria na maioria dos
estudantes aos quais foi aplicada esta estratégia, tanto na area do Portugués lingua
materna como no Espanhol lingua estrangeira, 0 que nos permite comprovar a sua
eficacia. Desta forma, respondendo a questdo de investigacdo-acdo que orientou este
projeto: sim, a imagem estéatica € capaz de auxiliar os alunos na fase de procura de ideias,
nas atividades de producdo oral e escrita, e € capaz de manter a sua motivacao e
perseveranca. Parece-nos que, ao longo da implementagdo do plano de acéo, os proprios
estudantes foram compreendendo melhor o papel da imagem como elemento
comunicativo, ao conter um texto camuflado que o observador deve decifrar e interpretar,
tal como eles concretizaram com as imagens levadas para as aulas. Estes materiais visuais
revelaram-se Otimos suportes nas atividades de expressdo linguistica planificadas,
cumprindo a sua funcdo de produtor de ideias e palavras na mente de cada discente e

outorgando a tarefa um carater singular bastante agradavel, que tornou possivel que os
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alunos se mantivessem motivados e empenhados nas atividades. As imagens utilizadas
trouxeram ideias interessantes e pertinentes e concederam ao texto de cada aluno uma
maior riqueza ao nivel do conteudo. Para além disso, foi notorio, através da observacao
da docente e também das proprias avaliacdes dos discentes nos questionarios aplicados,
que os estudantes realmente usufruiram e desfrutaram do trabalho com as imagens e que

algumas delas foram realmente impactantes e os impressionaram.

Apesar de a estratégia utilizada ter funcionado e de se ter conseguido atingir 0s
objetivos tracados, é importantissimo mencionar também alguns aspetos menos positivos
que ocorreram ao longo da implementacdo deste projeto, que precisariam de ser
melhorados, e alguns ensinamentos que podemos extrair desses mesmos elementos, que
nos servirdo de exemplo para a futura pratica docente. Como mencionado no terceiro
capitulo deste Relatorio, na etapa dos resultados do plano de acdo, existiram certos
momentos em que os estudantes se distrairam com algum contetido presente na imagem
e algumas ocasides em que 0s recursos iconograficos lhes pareceram demasiado simples
e com pouco conteudo para explorar. Estes aspetos levam-nos a uma clara concluséo: a
importancia de um rigoroso processo de selecdo das imagens levadas para as aulas. De
facto, como referido no subcapitulo 2.4, ha alguns critérios que os docentes devem
considerar antes de eleger a imagem adequada para cada aula e, caso as imagens nédo
sejam devidamente selecionadas, podem mesmo chegar a arruinar a tarefa planificada.
No entanto, é também 6bvio que, ainda que as imagens tenham passado por um criterioso
processo de selecdo, nunca podemos ter a certeza absoluta de como os estudantes irdo
reagir a elas, se irdo distrai-los ou se sdo demasiado simples para eles, fazendo com que
se sintam perdidos. Ainda assim, o docente deve esforgar-se a0 maximo por cumprir 0s
critérios estabelecidos e ha que ir experimentando e observando o que resulta melhor com
cada turma, uma vez que grupos de alunos diferentes podem também reagir de formas
diferentes a um mesmao recurso visual. Para alem disso, houve também momentos em que
0s estudantes apresentaram alguma resisténcia a exploracdo de materiais visuais que Ihes
deixavam um caminho bastante aberto, que poderiam percorrer da forma que quisessem.
Este facto permite-nos extrair uma outra conclusdo da implementacdo deste projeto: ha

que trabalhar mais esta parte criativa com os discentes e habitua-los também a imagens e
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leituras de materiais visuais ndo tdo orientados e explicitos. Considera-se que este
trabalho mais criativo com as imagens seria também bastante benéfico, a longo prazo, e
iria permitir desenvolver as capacidades criticas, interpretativas e imaginativas dos
estudantes, ainda que, para o principal objetivo deste projeto, que era amenizar o
problema da falta de ideias inicial para o texto, ndo fosse a melhor solu¢do, numa primeira
fase. Contudo, pensa-se que, se fosse possivel continuar com a estratégia, seria favoravel,
pouco a pouco, ir introduzindo e trabalhando este tipo de imagens. Além disso, ha que
destacar um outro problema ocorrido com uma das turmas: uma falta de reacdo e
expressdo espontanea por parte dos estudantes, num primeiro momento, em relacdo as
imagens apresentadas, numa turma que Se carateriza por ser mais timida, menos
participativa e néo t3o segura quanto as suas capacidades linguisticas. E 6bvio que todas
as turmas sdo diferentes e que, com algumas delas, iremos obter uma reacdo mais
espontanea as imagens, mal as apresentemos, enquanto outros grupos, pelas suas
carateristicas idiossincrasicas, irdo permanecer em siléncio apds a apresentacdo dos
materiais iconograficos, o que ndo quer dizer que ndo tenham algo para manifestar sobre
eles ou que ndo se sintam motivados com 0s recursos visuais. Nesta turma em particular,
teve de existir, num primeiro momento, um esforgo extra da parte da docente para extrair
algo dos estudantes, 0 que nos permite chegar a uma outra conclusdo em relacdo as
atividades de producdo textual baseadas em imagens: a importancia do papel do professor.
De facto, a funcdo do docente é importantissima em todos 0s grupos, mas ainda mais com
este tipo de turmas. O professor deve conseguir deixar os estudantes totalmente a vontade
para se expressarem, deve motiva-los com as suas instru¢des e comentérios e deve
orienta-los ao longo de toda a atividade, respeitando sempre as suas ideias, a0 mesmo
tempo que procura questiona-los sobre algum aspeto que ndo tenha ficado totalmente

claro, que néo tenha sido mencionado ou que merega um pouco mais de atengéo.

Concluindo, este projeto de investigacdo-acdo revelou-se bastante Gtil para a nossa
futura carreira docente, uma vez que foi bastante conclusivo, comprovando que,
efetivamente, a imagem é um recurso vantajoso, que funciona eficazmente na qualidade
de suporte e material potenciador de entusiasmo e motivacgdo, em atividades de expressdo

oral e escrita. Assim, com este trabalho investigativo, foi possivel refletir um pouco mais
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sobre algumas questdes cruciais para o bom funcionamento da estratégia aplicada,
nomeadamente acerca da importancia de um rigoroso processo de selecdo dos materiais
visuais e sobre o determinante papel orientador do docente nas atividades, que serdo
consideradas e respeitadas no futuro, em contexto educacional, sempre que se
planificarem para as aulas tarefas deste género ou no momento em que se voltar a verificar
0 problema constatado no inicio deste ano letivo e se achar conveniente aplicar esta

estratégia novamente.
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Anexo 1: Questionario aplicado aos alunos

Questionario

A utilizacdo da imagem como suporte e fator motivacional na producéo linguistica

O presente questionario é anénimo e destina-se aos alunos do 7°B, 7°C e 9°A. Este
pretende avaliar a eficacia da estratégia utilizada para amenizar o problema da falta de

ideias e informacdes nas atividades de producdo linquistica.

Reflete sobre as seguintes afirmagdes e coloca um X no local que consideres mais
adequado, de acordo com a tua opinido sobre a utilizacdo da imagem nas atividades de
expressao oral e escrita nas aulas. A escala apresentada varia de 1 a 5, sendo que o valor
1 corresponde a “discordo totalmente” e 0 valor 5 corresponde a “concordo totalmente”.

1 2

3

4

5

1. As imagens que a professora trouxe para a
aula eram apelativas/interessantes.

2. Quando a professora trouxe imagens para as
aulas senti-me mais motivado para
falar/escrever.

3. A utilizagéo da imagem na aula permitiu-me
ter um suporte/luma ajuda ao longo das
atividades de expressao oral/escrita.

4. Se realizasse as mesmas atividades sem o
suporte das imagens ndo teria tantas ideias
sobre o que falar/escrever.

5. A utilizagdo das imagens nas atividades
melhorou o0 meu desempenho nas mesmas.

6. Gosto de realizar atividades de expressao
oral/escrita nas quais tenho de apoiar-me em
imagens.

Obrigada pela tua colaboracéo.
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Anexo 2: Imagem utilizada na primeira atividade realizada na area do

Portugués lingua materna

Disponivel em: https://vegetarianismoveganismo.blogs.sapo.pt/308037.html
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Anexo 3: Imagem utilizada na segunda atividade realizada na area do

Portugués lingua materna

Disponivel em: https://br.freepik.com/vetores-gratis/livro-da-historia-do-pirata_832465.htm

102


https://br.freepik.com/vetores-gratis/livro-da-historia-do-pirata_832465.htm
https://br.freepik.com/index.php?goto=74&idfoto=832465

Anexo 4: Enunciados da terceira atividade realizada na area do Portugués

lingua materna

Producéo escrita

Observa com atencdo a imagem que se segue e
escreve um texto de opinido, com cerca de 120
palavras, baseando-te no tema nela presente.
Procura estruturar o teu texto da seguinte forma:

e Introducdo:
- Descrever a imagem;

- Indicar o tema presente na imagem.

e Desenvolvimento:
- Dar a tua opinido sobre esse tema e
justifica-la, apresentando também algum
exemplo concreto.

e Concluséo:
- Apresentar alguma sugestao/solucdo para
esse problema da atualidade.
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Producéo escrita

Observa com atencdo a imagem que se
segue e escreve um texto de opinido, com
cerca de 120 palavras, baseando-te no
tema nela presente. Procura estruturar o
teu texto da seguinte forma:

e Introducéo:
- Descrever a imagem;

- Indicar o tema presente na imagem.
e Desenvolvimento:
- Dar a tua opinido sobre esse tema e
justifica-la, apresentando também
algum exemplo concreto.
e Concluséo:
- Apresentar alguma
sugestdo/solugdo para esse problema
da atualidade.
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Producéo escrita

Observa com atengéo a imagem que se segue e escreve um texto de opinido, com cerca de 120
palavras, baseando-te no tema nela presente. Procura estruturar o teu texto da seguinte forma:

e Introducéo:
- Descrever a imagem;

- Indicar o tema presente na
imagem.

e Desenvolvimento:
- Dar a tua opinido sobre esse
tema e justifica-la, apresentando
também  algum  exemplo
concreto.

e Concluséo:
- Apresentar alguma
sugestdo/solucdo  para  esse
problema da atualidade.
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Producéo escrita

Observa com atengdo a imagem que Se segue e escreve um texto de opinido, com cerca de 120
palavras, baseando-te no tema nela presente. Procura estruturar o teu texto da seguinte forma:

e Introducéo:
- Descrever a imagem;

- Indicar o tema presente na imagem.
e Desenvolvimento:

- Dar a tua opinido sobre esse tema e justifica-la, apresentando também algum exemplo concreto.
e Concluséo:

- Apresentar alguma sugestdo/solucéo para esse problema da atualidade.
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Producéo escrita

Observa com atengdo a imagem que Se segue e escreve um texto de opinido, com cerca de 120
palavras, baseando-te no tema nela presente. Procura estruturar o teu texto da seguinte forma:

e Introducéo:
- Descrever a imagem;

- Indicar o tema
presente na imagem.

e Desenvolvimento:
- Dar a tua opinido
sobre esse tema e

justifica-la,
apresentando também
algum exemplo
concreto.

e Concluséo:
- Apresentar alguma
sugestdo/solucdo para
esse  problema da
atualidade.
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Producéo escrita

Observa com atencdo a imagem que se segue e
escreve um texto de opinido, com cerca de 120
palavras, baseando-te no tema nela presente.
Procura estruturar o teu texto da seguinte
forma:

e Introducéo:
- Descrever a imagem;

- Indicar o tema presente na imagem.

e Desenvolvimento:
- Dar a tua opinido sobre esse tema e
justifica-la, apresentando também algum
exemplo concreto.

e Concluséo: 3
- Apresentar alguma sugestdo/solucéo g
para esse problema da atualidade. w9
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- Imagem do primeiro enunciado
Disponivel em: https://minilua.com/39-imagens-que-iram-te-fazer-refletir-sobre-o-mundo-em-

gue-vivemos-a-4-e-a-36-sao-impressionantes/

- Imagem do segundo enunciado

Disponivel em: https://sociologialiquida.com.br/35-ilustracoes-sociedade/

- Imagem do terceiro enunciado
Disponivel em: https://www.pinterest.co.uk/pin/516014069797052192/

- Imagem do quarto enunciado
Disponivel em: https://yonoveotele.wordpress.com/2010/11/03/la-liga-internacional-contra-el-

racismo-y-antisemitismo-usa-bebes-para-defender-su-causa/

- Imagem do quinto enunciado
Disponivel em: http://www.nikolateslafans.com/uncategorized/10-controversial-illustrations-

that-expose-the-dark-side-of-society/
- Imagem do sexto enunciado

Disponivel em: https://pt.linkedin.com/pulse/25-ilustragdes-que-nos-convidam-pensar-sobre-0s-

problemas-dario-sosa
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Anexo 5: Imagens utilizadas na quarta atividade realizada na area do

Portugués lingua materna

Disponivel em: http://www.alquilaunamigo.one/2016/04/19/los-amigos-que-sitio-visitar-y-
compartir/#iLightbox[gallery10360]/0

Disponivel em: https://www.horoscopovirtual.com.br/artigos/o-que-significa-ter-sonhos-
repetidos
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Disponivel em: https://free4kwallpaper.com/natures-best-4k-spring-wallpaper/
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Disponivel em:

https://wallpaperscraft.com/download/baby_toddler_girl_grass_dog_game_80631/2560x1440
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https://wallpaperscraft.com/download/baby_toddler_girl_grass_dog_game_80631/2560x1440

Anexo 6: Enunciado da quarta atividade realizada na area do Portugués

lingua materna

ATIVIDADE ESCRITA - POESIA
Observem a imagem que retiraram do saco e inspirem-se nela para escreverem o
VOSSO poema.
Tenham em atengdo o0s seguintes aspetos:
- O vosso poema deve estar relacionado com a imagem;
- Devem escolher um titulo sugestivo para o poema;
- O poema deve estar estruturado em trés estrofes;

- Podem optar por escrever um poema narrativo ou um poema descritivo.
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Anexo 7: Imagens utilizadas na primeira atividade realizada na area do

Espanhol lingua estrangeira

"'
Disponivel ~em:  http://footage.framepool.com/es/shot/680149217-manta-almohada-claro-

dormitorio

NETFLIX

Y oo B 2 e

Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/dicas-e-tutoriais/noticia/2016/01/como-ver-o-que-
foi-assistido-em-outro-perfil-do-netflix.html
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Disponivel em: https://saguijo.com/aAvwnuaa/

Disponivel em: https://www.radionitro.com.ar/single-post/2017/03/03/El-uso-del-celular-en-

nifios-menores-de-5-afios-podria-ocasionar-problemas-de-aprendizaje-y-psicomotricidad

115


https://www.radionitro.com.ar/single-post/2017/03/03/El-uso-del-celular-en-niños-menores-de-5-años-podría-ocasionar-problemas-de-aprendizaje-y-psicomotricidad
https://www.radionitro.com.ar/single-post/2017/03/03/El-uso-del-celular-en-niños-menores-de-5-años-podría-ocasionar-problemas-de-aprendizaje-y-psicomotricidad
https://www.google.pt/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwioqur4jfHcAhVBVhoKHbWTDxgQjRx6BAgBEAU&url=https://saguijo.com/%E0%B8%94%E0%B8%B9%E0%B8%81%E0%B8%B5%E0%B8%AC%E0%B8%B2%E0%B8%9F%E0%B8%B8%E0%B8%95%E0%B8%9A%E0%B8%AD%E0%B8%A5/&psig=AOvVaw1Hz2BVFBuWKycP7oWXR_sf&ust=1534492955070197

Disponivel em:: https://www.vicotime.it/2017/01/28/le-quattro-cattive-abitudini-alimentari-piu-

comuni-e-i-segreti-su-come-combatterle/

Disponivel em:  https://medium.com/@williamnunes/por-que-aquela-velha-obrigagdo-de-

que-jornalista-tem-que-saber-de-tudo-dcc8d1a67a73
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https://www.vicotime.it/2017/01/28/le-quattro-cattive-abitudini-alimentari-piu-comuni-e-i-segreti-su-come-combatterle/
https://www.vicotime.it/2017/01/28/le-quattro-cattive-abitudini-alimentari-piu-comuni-e-i-segreti-su-come-combatterle/

Disponivel ~ em:  https://www.123rf.com/photo_31478086_two-smiling-school-kids-with-
colorful-stationery-isolated-on-white-background-school-education-
conce.html?fromid=eGNCdnpETm9ndUIxeUlIbDRYK223Zz09

Disponivel em:
https://www.farfeshplus.com/Display.asp?catID=142&mainCatID=139&sID=117054
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https://www.123rf.com/photo_31478086_two-smiling-school-kids-with-colorful-stationery-isolated-on-white-background-school-education-conce.html?fromid=eGNCdnpETm9ndUlxeUlIbDRYK2Z3Zz09
https://www.123rf.com/photo_31478086_two-smiling-school-kids-with-colorful-stationery-isolated-on-white-background-school-education-conce.html?fromid=eGNCdnpETm9ndUlxeUlIbDRYK2Z3Zz09
https://www.123rf.com/photo_31478086_two-smiling-school-kids-with-colorful-stationery-isolated-on-white-background-school-education-conce.html?fromid=eGNCdnpETm9ndUlxeUlIbDRYK2Z3Zz09
https://www.farfeshplus.com/Display.asp?catID=142&mainCatID=139&sID=117054

Disponivel em: http://mamalavie.com/category/shopping/skiphop
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https://www.wattpad.com/470772324-la-vida-es-bella-cap-1-colegio
http://mamalavie.com/category/shopping/skiphop

Anexo 8: Imagens utilizadas na segunda atividade realizada na area do

Espanhol lingua estrangeira

Disponivel  em: https://gloswielkopolski.pl/posilek-nie-moze-byc-obszarem-do-karania-i-
nagradzania-dzieci-mr/ar/3349181

Disponivel em: https://www.elciudadano.cl/tendencias/esta-la-mejor-hora-del-dia-comer-

carbohidratos-evitar-kilos-mas/01/20/
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https://gloswielkopolski.pl/posilek-nie-moze-byc-obszarem-do-karania-i-nagradzania-dzieci-mr/ar/3349181
https://gloswielkopolski.pl/posilek-nie-moze-byc-obszarem-do-karania-i-nagradzania-dzieci-mr/ar/3349181
https://www.elciudadano.cl/tendencias/esta-la-mejor-hora-del-dia-comer-carbohidratos-evitar-kilos-mas/01/20/
https://www.elciudadano.cl/tendencias/esta-la-mejor-hora-del-dia-comer-carbohidratos-evitar-kilos-mas/01/20/

Disponivel em: https://www.elsol.com.ar/comer-postres-y-adelgazar-al-mismo-tiempo-es-

posible.html

Disponivel em: http://10curiosidades.com/cuantas-veces-debemos-comer-al-dia-para-estar-
delgado/
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https://www.elsol.com.ar/comer-postres-y-adelgazar-al-mismo-tiempo-es-posible.html
https://www.elsol.com.ar/comer-postres-y-adelgazar-al-mismo-tiempo-es-posible.html
http://10curiosidades.com/cuantas-veces-debemos-comer-al-dia-para-estar-delgado/
http://10curiosidades.com/cuantas-veces-debemos-comer-al-dia-para-estar-delgado/

o

Disponivel em: https://biotrendies.com/como-comer-fruta-si-no-te-gusta.html
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http://blog.muestrasacasa.com/deben-comer-los-ninos-en-verano/
https://biotrendies.com/como-comer-fruta-si-no-te-gusta.html

Disponivel em: http://www.feldkirch.at/jungesfeldkirch/bis-zwoelfe/sommerferienspielwochen

e y
7 "‘- .
/ - a’

Disponivel em: http://rimacestarbien.com/noticia/cuidate/sirve-sentirse-culpable-despues-de-
comer-ec65-user101-date2016-11-29-
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http://www.feldkirch.at/jungesfeldkirch/bis-zwoelfe/sommerferienspielwochen
http://rimacestarbien.com/noticia/cuidate/sirve-sentirse-culpable-despues-de-comer-ec65-user101-date2016-11-29-
http://rimacestarbien.com/noticia/cuidate/sirve-sentirse-culpable-despues-de-comer-ec65-user101-date2016-11-29-

Disponivel em:  https://www.mundotkm.com/ar/belleza/783247/l0s-7-mejores-trucos-para-

combatir-el-acne
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http://martafit.pl/category/imprezy-firmowe-2/
https://www.mundotkm.com/ar/belleza/783247/los-7-mejores-trucos-para-combatir-el-acne
https://www.mundotkm.com/ar/belleza/783247/los-7-mejores-trucos-para-combatir-el-acne

Anexo 9: Enunciado da terceira atividade realizada na area do Espanhol
lingua estrangeira

Expresion escrita
En parejas, escribid un texto bien estructurado en el que describais las siguientes
imagenes, haciendo referencia a la transformacion del mismo espacio a lo largo del
tiempo y a los principales problemas ambientales que observais:
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Sequéncia de imagens utilizada

Disponivel em: http://fathangrna.blogspot.com/2016/04/alteration.html
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http://fathangrna.blogspot.com/2016/04/alteration.html

Anexo 10: Cartoon utilizado na quarta atividade realizada na area do

Espanhol lingua estrangeira

Disponivel em: https://i3.wp.com/image.slidesharecdn.com/historietas-121025122859-
phpapp01/95/comics-2-638.jpg?ch=1351168227 (adaptado)
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Anexo 11: Amostra dos textos escritos pelos alunos na terceira atividade

realizada na &rea do Portugués lingua materna

0o
ESCOLAS o?v’io%dt&
Producio escrita

Observa com atengSo & imagem que se segue ¢
escreve um texto de opinido, com cerca de 120
palavras, baseando-te no tema nela presente. Procura
estrutursr o tey texto da seguinte formu;

* Introduclio:
- Descrever a imagem:
« Indicar o tema presente na imagem,
* Desenvolvimento:
~ Dar & tun opinilio sobre esse tema ¢ justifica-la,
apresentando mmbém algum exemplo concreto.

Conclusgoe:
- Apresentar alguma sugestio/solugio para esse
problemu da stualidade.

ol A& Qv asvias u_n&«ftu

3530 Pico il P — o @
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O N
agrupamemo 'L
ESCOLAS DE PEDR

Produciio escrita

Observa com atengiio & Tmagem que s¢ segue ¢
escreve um texto de opinido, com cerca de 120
palavras, baseando-te no tema nels presente,
Procura estruturar ¢ teu texto da seguinte forma:

¢ Inuoducho:
- Descrover a imagem;
- Indicar o tema presente na imagem,

* Desenvolvimento:
- Dar a tun opinido sobre esse tema ¢ justificd-
la, apresentando também algum exemplo
CONCreto.

» Conclusio:
- alguma sugestio'solugio pars
esse problema da atualidade.

wves AAMTONNG oo MOD popiimd . 4n0 Joulertr Ouug QN0 4
Al v X
i . \
AR ALl Lo o OfF 1Y 211 Lisysh v L1E0- e
|
220 ¥i020 - [ — L sare
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agrupamemo
ESCOLAS DE PEDR

Produgio escrita

Observa com atengBo a imagem que se segue e escreve um texto de opiniio, com cerca de 120
paluvras, baseando-te no tema nela presente. Procura estruturar o teu texto da seguinte forma:

¢ Introducio:
- Descrever a imagem;
- Indicar o tema presente na imagem,

¢ Desenvolvimento:
- Dar a tua opiniio sobre esse tama ¢
Justifici-ta, apresentando também algum
exemplo concreto.

¢ Conglusdo:
- Apresentar alguma sugestfio/solugdo
para esse problems da atualidade.
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Anexo 12: Amostra dos textos escritos pelos alunos na quarta atividade

realizada na &rea do Portugués lingua materna

sgrupamento OF 2

ESCOLAS DE PEDRSU(0S

ATIVIDADE ESCRITA - POESIA

Observem a imagem que retiraram do saco ¢ inspirem-se nels pars escreverem o
VOSSO poema.

Tenham em atengiio os seguintes aspetos:

- O vosso poema deve estar relacionado com a imagem:

- Devem escolher um titulo sugestivo para o poema:

- O poema deve estar estruturado em trés estrofes;

- Podem Optar por escrever Um poema narrative ou um poema descritivo

—
o
A
3
=
—
—

s ool e = O o
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agrupymemao S ?
ESCOLAS DE PEDRBOLES
ATIVIDADE ESCRITA - POESIA

Observem a imagem que retiraram do saco ¢ inspirem-se nela para escreverem o
VOSSO poema.

Tenhnm em wtengiio 08 seguintes aspetos:

- O vosso poema deve estar relacionado com o tmagem;
- Devem escolher um titulo sugestivo para ¢ peema;

- O poema deve estar estruturado em trés estrofes:

- Podem optar por ¢screver um poema narrativo ou um poema deseritivo.

453 raceo lll @~ = W .
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ATIVIDADE ESCRITA -« POESIA
Observem o imagem que retiraram do yaco ¢ inspirem-se neln para escreverem o

VOSSO poema

Tenham em ntengio o8 seguintes aspetos:

O vosso poema deve estar relacionado com i imagem
« Devem escolher um titulo sugestivo pars o poema

O poema deve estar estruturado em trés estrofe

PEVEr um pocma narrativo ou um poema descritive

Podem oplar por escre
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Anexo 13: Dados obtidos nos questionarios aos alunos do 7°B (Portugués

lingua materna)

72 B — Portugués lingua materna

1, Asimagens que a 2. Ouande a professora 3, A utilizagdo da imagem 4, 52 realizasse as mesmas 5. A utilizagio das imagens &, Gosto de realizar
professora trouse paraa  trouxe iMagens para as  na aula permitiv-me ter um  atividades sem o suporte  nas atividades melhorou o atividades de expressio
aula eram aulas senti-me mais suporte/uma ajuda ao das imagens ndo teria meu desempenho nas  oral/escrita mas quais tenho
apelativasfinteressantes, motivado para lomge das atividades de  tantas ideias sobre o que mesmas., de apaiar-me em imagens,
falar fescrever, expressdo oralfescrita, falarfescrever,

® Diztordo totalmente @ Discordo @ Nem concordo nem discords ®mConcorde @ Concordo totalmente
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Anexo 14: Amostra dos textos escritos pelos alunos na terceira atividade

realizada na area do Espanhol lingua estrangeira

agrupamenta U~
ESCOLAS DE

Expresion eserita

En parejas, escribid un texto bien estructurado en el que describiis las siguientes
imigenes, haciendo referencia o la transformacion del mismo espacio a lo largo del
tiempo y a los principales problemas ambientales que observiis:

el A s . el g B
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agrupamena LB,
ESCOLAS DEP

En parejas, escribid un texto bien estructurado en el que describais las siguientes
imigenes, haciendo referencia a la transformacion del mismo espacio a lo largo del
tiempo v a los principales problemas ambientales que observais:

Expresion escrita

i~
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agrupaments
ESCOLAS DE F!%

En parejas, escribid un texto bien estructurado en ¢l que describiis Ias siguientes
imagenes, haciendo referencia a la transformacion del mismo espacio a lo largo del
tiempo y a los principales problemas ambientales que observiis:

Expresion escrita

3536 03520 Ml 0@ e | — == .__w'-
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Anexo 15: Amostra dos textos escritos pelos alunos na quarta atividade

realizada na &rea do Espanhol lingua estrangeira

AHpna ocio exia A oY Lo o
mutno o iR LO% partomat
He rmourin § ditusn Sl davi

Sl LA

G b0 U
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Anexo 16: Dados obtidos nos questionarios aos alunos do 7°C e 9°A (Espanhol

lingua estrangeira)

72 C - Espanhol lingua estrangeira

14
12
10
E|
B
4
| I I I
o B d
1. As Imagens gue a 2. Quando a professora 3. Autllizag3o da imagem 4. 5e realizasse as mesmas 5. A utilizagde das iImagens 6. Gosto de realizar
professora trouxe paraa  trouxe imagens para as  na aula permitiu-me ter um  atividades sem o suporte nas atividades melhorouo  atividades de expressao
aula eram aulas senti-me mais suporte/uma ajuda ao das imagens nao teria meu desempenho nas  oralfescrita nas guais tenho
apelativas/interessantes. motivado para longo das atividades de  tamtas ideias sobre o gue mesmas. de apoiar-me em imagens.
falar/escrever. expressio oralfescrita. falar/escrever.

B Discordo totalmente M Discordo B Nem concordo nem discordo ® Concordo M Concordo totalmente
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14
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1. Asimagens que a 2. Quando a professora
professora trouxe para a  troue imagens para as
aula eram aulas senti-me mals
apelativas/interessantes, motivado para

falar/escrever.

u Discordo totalmente

92 A — Espanhol lingua estrangeira

o Discordo

u Nem concordo nem discordo

141

das imagens naa teria
tantas ideias sobre o que
falarfescrever,

u Concordo

3. A utilizag3o da imagem 4. Se realizasse as mesmas 5. A utilizagio das imagens 6. Gosto de realizar
na aula permitiv-me ter um  atividades sem o suporte  nas atividades melhorou o atividades de expressao
supartefuma ajuda ao
lomgo das atividades de
expressio oralfescrita.

mew desempenho nas  oral/escrita nas guais tenhao
mesmas., de apoiar-me em imagens.

m Concordo totalmente



