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Resumo

O presente relatorio foi desenvolvido no ambito da unidade curricular da Iniciacdo
a Prética Profissional do MEH centrando-se na problemética da utilizagdo das
modalidades de avaliagdo para o desenvolvimento de competéncias cognitivas sobre o
processo de ensino-aprendizagem. A avaliacdo € um processo fulcral e intrinseco ao
ensino, ndo so pela importancia que detém durante todo o percurso escolar dos discentes,
como também para a fungdo do docente.

A avaliacdo é constituida por trés modalidades, nomeadamente a diagndstica,
formativa e sumativa que se interligam entre si, e, quando aplicadas atraveés de um
conjunto de ferramentas e critérios bem definidos, permite potenciar e desenvolver as
competéncias dos alunos. Como tal esta investigacdo ird incidir nas formas como as
modalidades de avaliacdo séo trabalhadas dentro da sala de aula da disciplina de Historia,
em particular no ensino secundario. Pretendemos também perceber de que forma a
integracdo dos discentes nas modalidades avaliativas constituem uma voz ativa no
processo de aprendizagem, da mesma forma que para o docente seja possivel regular a
sua atividade no processo de ensino. Através da simbiose da fungédo da avaliacao entre os
agentes que dela fazem parte, os professores e alunos, procuramos perceber de que modo
este processo se executa para a pratica de um ensino diferenciado.

A utilizacdo de estratégias de ensino-aprendizagem, aliadas a intervencdo dos
agentes avaliativos, como ocorre neste estudo de caso, apresentam um caracter
construtivista para a promog¢éo do sucesso educativo, tendo por base as modalidades de

avaliacdo.

Palavras-chave: Avaliacdo; Aprendizagens; Estratégias de Avaliacdo; Instrumentos de

avaliagdo; Intervenientes na Avaliagao.



Abstract

This report was developed within the scope of the curricular unit "Introduction to
Professional Practice” of the Masters in History Teaching focusing on the use of
evaluation modalities, for the development of cognitive skills on the teaching-learning
process. Evaluation is a core and intrinsic process to teaching for the importance it holds,

throughout the students’ school journey and for the teacher role.

The evaluation consists of three modalities, namely the diagnostic, formative and
summative that are interconnect each other, and, when applied through a set of tools and
well defined criteria, allows to empower and develop students' competences. As such this
research will focus on the ways in which the assessment modalities are worked out in the
history classroom, particularly in secondary education. We also intend to understand how
the students integration in the evaluation modalities constitute an active voice in the
learning process, just as it is possible for the teacher to regulate their activity in the
teaching process. Through the symbiosis of the evaluation function among the agents that
are part of it, teachers and students, we try to understand how this process is performed
for the practice of differentiated teaching.

The use of teaching-learning strategies, together with the evaluation agents
intervention, as in this case study, are constructivist in nature for the educational success

promotion, based on the evaluation modalities.

Keywords: Evaluation; Learning; Evaluation Strategies; Evaluation Tools; Actors in the

Evaluation.
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Introducéao

Esta dissertacdo de mestrado em ensino surge no ambito da unidade curricular de
Iniciacdo a Prética Profissional, incidindo na importancia das préticas de avaliacdo da
disciplina de Historia A, em particular no ensino secundario. Esta mesma tem como
objetivo estabelecer uma interligacdo entre as modalidades de avaliacdo utilizados em
sala de aula como potenciadoras de sucesso para o processo de ensino-aprendizagem.

Considerando que as diferentes funcbes que a avaliacdo pode desempenhar é
necessario destacar o papel que esta assume no processo de ensino-aprendizagem, isto é,
0 processo de desenvolvimento de competéncias, nomeadamente do dominio cognitivo.
Os instrumentos desenvolvidos, nos meios de avaliacdo existentes, foram sempre criados
de acordo com um grau de exigéncia categorico, sendo passivel de serem observados ao
longo dos exercicios realizados pelos alunos. Através da Taxonomia de Benjamim Bloom
conseguimos compreender de forma quase imediata esta mesma categorizacao.

A prética de ensino supervisionada, lecionada na Escola Secundéaria Inés de
Castro, concentrou-se em duas turmas de 11.° ano da disciplina de Historia A, sendo
interessante e pertinente realizar um estudo comparativo nos varios processos de
avaliacdo entre as duas turmas, particularmente na avaliacdo formativa e sumativa.

A questdo da avaliacdo, ndo sé para os professores, como também para os alunos
pode ser delicada e, ao mesmo tempo, instigante. Com o sentido de conceder uma maior
énfase aos processos de ensino-aprendizagem, evidenciar os métodos de trabalho,
nomeadamente, de conhecimento, compreensao, aplicacdo, andlise, sintese, e, por ultimo
a avaliacdo, com um particular destaque para os Ultimos trés escalées do dominio
cognitivo superior, revela-se necessario, de forma inicial, abordar os diferentes tipos de
avaliacdo de que os discentes sdo alvo. Desta maneira é possivel compreender a forma
como 0s nossos alunos sdo avaliados. O principal objetivo de uma avaliagdo mais
premeditada e ponderada demonstra-se quando os discentes se apercebem que esta
abrange um processo de aquisi¢do de conhecimentos e aprendizagens e que lhes permite
operar de forma coerente, concisa e assertiva no momento final da avaliagdo sumativa.

O objetivo do estudo deste mesmo relatorio concentra-se entdo na avaliagdo como
oportunidade para aquisi¢do, melhoria e aplicacdo dos varios processos de ensino-
aprendizagem, como também pela autorregulacdo dos mesmos, na medida em que 0s
discentes sdo convidados a participar na construcdo dos critérios de avaliagdo, e,

posteriormente nas suas proprias correcoes. Este exercicio de autorreflexdo permite aos
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discentes identificarem o seu estaddio, ndo sO dos conhecimentos cientificos, como
também na relacdo da metodologia especifica da disciplina de Historia A. Esta forma de
autocorrecdo apresenta também um carécter benéfico para o professor, uma vez que
aquando da comparacdo da sua correcdo com a dos discentes permite apostar num ensino
mais pormenorizado. Desta forma focamos esta dissertacdo em duas questdes-chave,
nomeadamente: de que forma poderemos desenvolver o0s processos de ensino-
aprendizagem através das varias modalidades avaliativas e de que modo podemos integrar
os alunos para a construcdo dos momentos de avaliacao.

Este método de ensino mais diligente salienta um caracter construtivista do
processo de avaliacdo, visto que a aprendizagem ativa se revela como a melhor agente da
aprendizagem.

Apds todas estas abordagens mencionadas, este relatério subdivide-se em duas
partes. A primeira que diz respeito a um enguadramento tedrico em que centra as funcoes
da avaliacdo das aprendizagens como a anélise das diferentes modalidades avaliativas:
diagndstica, formativa e a sumativa, sendo realgadas as vantagens de que os discentes
podem retirar a partir de um ensino diferenciado.

E uma segunda parte que remete o leitor para a parte pratica deste estudo de caso,
sendo realizada ndo s6 uma caracterizacdo da Escola Secundaria Inés de Castro e da
amostra que participou neste mesmo estudo, como também um enquadramento
metodoldgico, em que séo referidas as enumeras etapas e procedimentos que corroboram
estas medidas de avaliacdo de caracter individualista, isto é, a aplicacdo cuidada das varias
modalidades de avaliagcdo durante um conjunto de aulas lecionadas apenas pelo professor
estagiario durante o 3.° periodo letivo, sempre com a supervisdo da orientadora
cooperante, a Dr.2 Alcina Ramos. Neste capitulo sdo discutidas as varias ferramentas
criadas na aplicacdo das varias avaliacOes, desde o planeamento de exercicios préaticos e
diferenciadas fichas de avaliacdo até aos critérios de correcdo. Neste sentido, existe uma
preocupacao de interligar a problematica tedrica com a sua execuc¢do. Por ultimo, surgem
as consideracdes finais com as quais pretendemos expor as conclusdes deste estudo de

caso, as suas limitacOes e as possiveis conce¢des de trabalhos futuros.
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Capitulo I — Enquadramento tedrico

Nesta primeira parte serd realizada a analise das principais caracteristicas do
conceito de avaliagdo, as suas diferentes modalidades e, por fim, os instrumentos que a
permitem por em prética.

Também serdo abordadas as vantagens de introduzir as varias modalidades de
avaliacdo, de uma forma mais pormenorizada, €, as vantagens da participacdo dos alunos
na construcdo dos critérios de correcdo das mesmas, permitindo assim posteriormente

uma regulacéo do processo de ensino-aprendizagem.

1. — Aavaliacéo ao servi¢o do desenvolvimento das aprendizagens

O conceito de avaliagdo encontra-se sempre em constante mutagdo. Seria
preocupante que este mesmo se estagnasse no tempo, principalmente porque nao evoluiria
de acordo com as necessidades dos nossos alunos. Se observarmos a legislacédo
portuguesa que estipula as orientagdes e disposi¢oes sobre a avaliagdo de aprendizagens
no ensino secundariol, podemos concluir que o processo de avaliagdo é integrado no
préprio percurso de ensino-aprendizagem, evidenciando-se como um processo regulador
das aprendizagens, orientador do percurso escolar e certificador das diversas aquisicdes
realizadas pelos alunos. (Decreto- lei n.° 50/2011: 2105). Nesta circunstancia, podemos
afirmar que estes propdsitos educativos sé séo levados a bom porto quando o processo
avaliativo se apresenta com a principal funcdo pedagdgica, de melhorar e aprimorar todo
0 processo que decorre dentro da sala de aula. O processo de avaliacdo é entdo
considerado como fulcral para a instrucdo de todo o processo de ensino-aprendizagem.

A especialista em educacdo, Jean-Marie de Ketele, no prefacio da obra Avaliar é
Medir? (Cardinet, 1993) coloca questbes bastante pertinentes, Avaliar, o que €é?,
Deveremos avaliar os alunos, ou de preferéncia, as situacdes de aprendizagem?, Avaliar,
porqué e para qué? (Cardinet, 1993, p. 13).

O conceito de avaliacdo foi discutido no simpdsio Os objetivos e os métodos da
avaliacdo pedagogica (Cardinet, 1993, p. 17), onde se reuniram cerca de 50 participantes
oriundos de varios paises-membros do Conselho da Unido Europeia. Era claramente

necessario melhorar os principios da avaliacdo, na medida em que o problema

1 Decreto-Lei n.2 50/2011
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apresentado no pais de origem de cada membro do simpdsio se apresentava como
diferente. Para tal, procuraram definir principios, que apensar de ndo serem comuns,
convergissem nos pontos fulcrais, elaborando assim, uma politica comum, apesar de
variavel. Estes especialistas defenderam trés modalidades diferentes, das quais Cardinet
expde claramente: sumativa, formativa e progndstica ou diagnostica, correspondendo a
cada uma delas fungdes ambiguas. Cada modalidade de avaliacdo, segundo o autor,
correspondia entdo a uma funcdo exata, de forma respetiva, certificacéo, regulacéo e
orientacdo. A cada finalidade corresponde um contetdo diferente seja 0 comportamento
final, a nivel do objetivo hierarquicamente inferior, sejam as aptiddes subjacentes que
condicionam o conjunto destas aprendizagens (Cardinet, 1993, p. 44), as quais
explicaremos mais adiante.

Neste determinado ponto, podemos afirmar que a avaliacdo se revela como um
instrumento, caso utilizado de forma coerente e concisa, possibilitador da melhoria das
aprendizagens dos discentes e do prdprio processo de ensino. A avaliagdo acaba por
apresentar vérias funcionalidades, nomeadamente: o indicar dos resultados obtidos pelos
discentes, o identificar situacGes problematicas no processo de aprendizagem, o
esclarecer e estabelecer objetivos curriculares a atingir, e, o sugerir de novas
metodologias a empregar, sempre com a finalidade de permitir aos alunos alcancar
progressos nas suas aprendizagens, visto que a avaliacdo acaba por fornecer, como
podemos verificar, dados necessarios para estipular os conteldos ou processos de

aprendizagem que carecem de ser melhorados, como nos alude Vallejo (1979, p. 8):

A avaliagdo ndo é simplesmente do aluno, mas sim dos objetivos propostos e dos
métodos empregados para os atingir. A sua funcéo néo é apenas julgar o aluno, mas

sim avaliar todo o processo de aprendizagem (...).

Para o leitor ter consciéncia do método de ensino para um docente, este revela-se
como um processo bastante amplo e complexo que se pode justificar entre duas vertentes,
a primeira que reporta a heterogeneidade dos inimeros discentes, em termos de
personalidade e conhecimento, e, a segunda que remete para a quantidade disponivel dos
meios de aquisi¢do de informacéo que um aluno tem acesso fora do espaco sala de aula.
Mas qual a importéncia para o leitor compreender esta dificuldade e a0 mesmo tempo
relaciona-la com o processo de avaliagdo? Em resposta aos dois aspetos elencados, o

professor, para o primeiro, tem de adotar diferentes e diversificadas estratégias
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metodologicas de ensino-aprendizagem de acordo com as caracteristicas sociais e
humanas de cada discente, sempre com o objetivo de criar uma consonancia e
uniformidade dentro da propria turma, e, por ultimo, competir, em certo modo, com 0s
meios de informacdo e formacdo que os discentes tém completo acesso. Esta pequena
chamada de atencdo, permite-nos assim questionar se todo o processo de avaliagdo nédo
deve ser posto em préatica também como um método néo sé facilitador e preparador dos
nossos discentes para as suas aprendizagens, isto &, se as varias modalidades de avaliagdo
ndo devem ser utilizadas como forma de permitir a progressao de cada estudante.

Esta questdo pertinente, a priori seria claramente assertiva, sendo que a avaliacéo
ndo s6 fomentaria um ensino de qualidade, mas também serviria como forma de encontrar
respostas para as dificuldades dos discentes. Contudo, no caso portugués, esta mesma
questdo, a posteriori, levar-nos-ia para outras paragens, sendo que apesar de o docente
querer promover um ensino qualificado e sobretudo individualista, ou seja, estabelecendo
uma relacdo de ensino-aprendizagem e avaliacdo particular e propria com cada um dos
alunos, a quantidade de alunos por turma e por professor é bastante consideravel.

Acreditamos que € pertinente para o leitor ter em atencdo que este estudo de caso,
particularmente entre duas turmas do mesmo nivel de escolaridade, sé foi possivel ser
realizado devido ao nimero de alunos reduzido por turma, e também pela compreensao
por parte da orientadora cooperante pela utilizagcdo de um maior nimero de aulas para um
tema especifico do que estava previamente programado.

Apds esta pequena explicacdo, voltamos a destacar Cardinet, quando este expde
as funcOes da avaliacdo relacionadas com as modalidades da avaliagdo, como vimos
anteriormente, sendo que, agora de forma mais especifica, compete a avaliagdo melhorar
as condicBes de aprendizagem, melhorar o processo de aprendizagem, melhorar o
resultado de aprendizagem (Cardinet, 1993, p. 84).

Para facilitar a compreenséo do leitor, atentemos no seguinte quadro:

Progndstica ou Agnostica Formativa Sumativa
Orientacéo Resolugédo Certificacdo

Melhorar as condigdes de Melhorar o processo de Melhorar o resultado da

aprendizagem. aprendizagem. aprendizagem.

Quadro 1 — Resumo das func¢des de avaliacdo de acordo com as modalidades do

processo evolutivo, segundo Jean Cardinet, adaptado (Cardinet, 1993, p. 85).
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Ap0s a adverténcia para o quadro anterior, Cardinet explica de forma particular
estes conceitos, apontando também as consequéncias para os discentes. Quando aborda a
avaliacdo agndstica, como funcéo de orientacdo explica que esta tem como objetivo o
melhorar das condicdes de aprendizagem para os discentes, sendo necessario para 0
professor realizar exercicios de revisao habituais no inicio do ano (Cardinet, 1993, p. 84),
para que o aluno se adapte, por vezes em retomar o estudo das aprendizagens que carecem
de assimilacdo. Na execucdo da avaliacdo formativa que apresenta como fungéo
reguladora e que pretende melhorar o processo de aprendizagem é necessario para 0
docente por em préatica exercicios de avaliacao continua, a colocacéo de questdes pontuais
e, ou, momentos de autoavaliagdo, para que proporcionem a quem leciona as dificuldades
encontradas pelo aluno na sua aprendizagem e nos levem a otimizar a conducéo deste
processo de aquisi¢do de conhecimentos. (Cardinet, 1993, p. 85). Isto €, que para que 0
professor possa tomar conhecimento das dificuldades dos seus alunos e consiga adotar
novas estratégias de ensino-aprendizagem e colmatar as dificuldades dos mesmos. Por
ultimo, quanto a avaliagdo sumativa, em que o autor atribui um caracter de certificacdo
com a funcdo de melhorar o resultado da aprendizagem, remete para as fichas de avaliacédo
finais que sancionam o fim de uma ou varias unidades tematicas em que os alunos
exteriorizam, de forma sumativa, 0s conhecimentos adquiridos.

Foi através de Cardinet em que nos apoiamos para esbocar e executar a atividade
de um método de ensino mais particular e satisfatério, através do qual se confere um
enfase & finalidade da regulacdo do ensino-aprendizagem, uma vez que existindo a
possibilidade de progressdo no processo de aprendizagem dos alunos de Historia,
acabamos por conseguir incrementar os resultados dessa mesmas aprendizagens,
possibilitando assim, um cumprimento a finalidade de certificacdo por parte da avaliacdo
enquanto processo.

De entre as modalidades de avaliacdo, € necessario referir que é a avaliacdo
formativa que estabelece uma ligacdo direta a regulacdo das aprendizagens. Talvez
possamos afirmar que, de entre todas, é a avaliacdo mais importante, uma vez que 0s
objetivos desta, em termos pedagdgicos, se concentram em gerir os erros dos discentes e
que permite a solidificacdo dos seus éxitos. Philipe Perrenoud, designa o conceito de
regulacdo, aplicando-o a avaliacdo formativa como a otimizacao de uma trajetdria ou,

mais globalmente, de um processo dinamico finalizado.2 Podemos inferir, que apesar de

2 Rios, M., & Pedrosa, P. (s/d). Avaliacdo formativa como reguladora das aprendizagens. Brasil:
Univesidade Federal do Triangulo Mineiro, p. 5.
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todas as modalidades avaliativas, a diagnostica e a sumativa ndo podem ser colocadas em
acdo sem a avaliacdo formativa estar presente, uma vez que esta possibilita a incluséo e
o trabalho continuo das aprendizagens.

A avaliacdo, de acordo com Santos Guerra, deve ser encarada e utilizada como
um meio de aprendizagem e ndo apenas como um exercicio de comprovacao da aquisi¢ao
da mesma. (Santos Guerra, 2003, p. 5).

Todo o processo de avaliagdo deve ser utilizado como um caminho a seguir para
alcancar a aprendizagem, e, este mesmo deve ser partilhado entre os professores e alunos,
de forma a considerar a mesma como um processo que permita a evolucao positiva do
processo de ensino-aprendizagem. Muitos docentes e discentes incrementam no processo
avaliativo tendéncias de foro de conflito, instigando o individualismo e a competicéo,
praticas estas que ndo devem ser permitidas dentro da sala de aula.

O processo de avaliacdo envolve ndo sé os discentes como também os professores,
e este mesmo, deve ser o mais transparente possivel. Qual seria e melhor forma, de
integrar todos os agentes envolvidos no processo avaliativo, colocamos esta questédo ao
leitor. Talvez a resposta mais assertiva seria permitir que os nossos alunos, consentindo
uma articulacéo paratal, se envolvessem na construcgéo dos proprios critérios de correcéo,
isto permite com que as competéncias formativas e de regulacdo, por sua vez, assumam
um caracter primordial para o processo educativo, como defende Santos Guerra, a
avaliacdo deve ser levada a cabo pelos agentes que partilham a pratica com os avaliados,
j& que assim se pode garantir que as aprendizagens vao sendo construidas de forma
significativa. (Santos Guerra, 2003, p. 14).

A integracdo de uma mentalidade incorporada de todos os agentes envolvidos no
processo de avaliacdo, ainda apresenta um longo caminho a percorrer, contudo, a prépria
avaliacdo é alvo de um estudo constante, como ja nos temos vindo a aperceber, sendo a
docimologia a ciéncia que, tem por objeto o estudo sistematico dos exames, em particular
do sistema da atribuicdo de notas e do comportamento do examinadores e dos
examinados. (Landsheere, 1976, p. 13). Esta mesma ciéncia também apresenta um
caracter negativo, quando critica as formas de classificacdo e revela a falta de fidelidade
e validade das proprias fichas sumativas. Um processo sempre em investigacdo. O que
pretendemos que o leitor se aperceba é da importancia que a envolvéncia dos avaliados e
dos avaliadores para o processo de avaliagdo. A atribui¢do de uma classificacdo, deve ter
em conta determinados fatores humanos e sociais, dentro da sala de aula, existindo formas

da sua validagdo, como ja vimos atraves das varias modalidades de avalia¢do, que quando
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empregues de uma forma correta, ndo s6 potenciam como regulam as aprendizagens, para
ambos os agentes. Landsheere, apresenta-nos uma diferenciacdo no campo da atribuigéo
dos resultados finais dos nossos discentes, nomeadamente, notas e scores, Para este autor,
0 conceito de score é designado como os resultados obtidos mediante um teste ou
qualquer outra forma de avaliagdo por contagem ou desconto de pontos (...) resultado
num teste padronizado e o conceito nota que é entendido como uma apreciacgao sintética
que traduza a avaliagdo de uma «performance» obtida no dominio da educag&o.
(Landsheere, 1976, p. 18). E importante para o leitor compreender esta definicio
apresentada por Landsheere, uma vez que facilita a compreensdo na distingdo de uma
avaliacdo que potencia as aprendizagens versus a avaliacdo que apenas atribui uma
pontuacéo final.

Nesta linha condutora, podemos inferir que avaliar, engloba muito mais do que
apenas atribuir uma classificacdo, como destaca Carlos Rosales em que a préatica da
avaliacdo inclui ndo s6 uma analise dos conhecimentos adquiridos pelos discentes, como
também permite recolher as aptiddes cognitivas envolvidas na execucdo das fichas de
avaliacdo. Rosales tece uma expressdo que, a nosso ver, demonstra de forma exata a
matriz chave do processo avaliativo positivo e regulador, quando afirma que para avaliar
€ necessario apreender as caracteristicas dos processos e ndao apenas dos resultados.
(Rosales, 1992, p. 9).

Todas estas alegacdes realizadas ao longo deste primeiro capitulo sdo validadas,
de forma consentanea, por diversos especialistas da area da avaliacdo, o que nos permite
concluir que a diagénese curricular defronta a avaliacio como um processo de
aprendizagem e didatico, com a qual sdo reunidas informacdes transformadas em
atividades potenciadoras para o desenvolvimento tanto do conhecimento, como também
dos métodos cognitivos para a sua aquisicao. A utilizacao da avaliacdo de forma positiva
incrementa e potencia a aquisi¢do do conhecimento e da melhoria dos seus processos.

A aplicacéo desta no Ensino Secundério, que é o caso da nossa amostra, acaba por
demonstrar uma exigéncia da sua execugdo, uma vez que os discentes se preocupam em
preparar e atingir determinadas classificacGes para se ingressarem no Ensino Superior.

Por ultimo, a adverténcia importante que queremos deixamos para o leitor € que a
execucdo dos processos de avaliacdo, de acordo com todos 0os pardmetros que vimos
anteriormente, é possivel preparar e trabalhar os discentes e professores para a aquisi¢ao

dos conhecimentos.
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2. — As modalidades da avaliacéo

Ap0s termos revisto o conceito de avaliacéo e a forma como esta poderia fomentar
as aprendizagens dos discentes no subcapitulo anterior, iremos agora refletir sobre as suas
modalidades no processo de ensino-aprendizagem estabelecendo uma ligacdo com a
legislacdo, que no caso portugués, salvaguarda estas medidas avaliativas.

A legislacdo portuguesa prevé as trés modalidades de avaliacdo no sistema
educativo, sendo elas a diagnostica, formativa e sumativa, sendo que o Despacho
Normativo N.° 14/2011 de 18 de novembro, certifica estas mesmas praticas, com as quais

nos propomos a descrever e a analisar de seguida.

2.1 — A avaliacéo diagndstica

De acordo com o despacho normativo referido anteriormente, a avaliacdo
diagndstica é entdo reconhecida do ponto de vista legal:

A avaliacdo diagnoéstica conduz a adogcdo de estratégias de diferenciacéo
pedagogica e contribui para elaborar, adequar e reformular o projeto curricular de
turma, facilitando a integracdo da escolar do aluno, apoiando a orientacdo escolar e
vocacional. Pode ocorrer em qualquer momento do ano letivo (...). (Despacho Normativo

n.° 14/2011 de 18 de novembro, 11 Processo de Avaliagéo, ponto 18).

Neste sentido, esta modalidade de avaliacdo permite ao docente ndo s6 auferir
informagdes do conhecimento dos discentes, como também analisar as capacidades dos
mesmos. A finalidade desta modalidade tem como plano permitir ao professor adotar
novas estratégias de ensino-aprendizagem para desenvolver e colmatar as necessidades
cognitivas dos seus alunos. Por cada tematica abordada é necessario, para quem a leciona,
planificar o processo de ensino-aprendizagem, ndo apenas no inicio de cada ano letivo,
(...) ndo no inicio de ano ou ao inicio do periodo letivo (...) sim sempre que novas
aprendizagens vao ter lugar (...) (Ribeiro & Ribeiro, 1990, p. 342).

Na obra de Ribeiro3 esta comtemplada a importancia da avaliacdo diagnostica que aflora

como uma atividade-chave e imprescindivel para todo o processo, apoiando assim, a

3 Ribeiro, L. C. (1999). A avalia¢do de aprendizagens. Educagdo hoje. Lisboa: Texto Editora
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pratica didatica do docente e contribuindo para o sucesso de quem adquire 0s
conhecimentos. No meu entender, a avaliacdo diagnostica para aléem de todas as
vantagens aferidas anteriormente, permite também ao docente perceber, caso os discentes
ndo revelem dificuldades na aquisicdo do conhecimento cientifico, abordar a mesma de
uma forma mais lesta, permitindo dar um avancgo, de forma coerente, no programa
curricular.

Apesar de apresentarmos varias conveniéncias para a aplicacdo desta modalidade
de avaliacéo, pelo que podemaos inferir ndo sé de varias leituras, como também pela nossa
pratica de ensino, muitos discentes ainda a encaram como insignificativa. Ora a execucao
de uma excelente pratica agndstica vai funcionar como um agente acelerador e de uma

pratica de ensino particular, isto €, um ensino diferenciado.

2.2 — A avaliagéo formativa

Desde a década de 60, que a modalidade de avaliacdo formativa comecgou a ser
referenciada, apenas com o objetivo singular de a diferenciar dos outros tipos de
avaliacdo. Tanto Vallejo (1979, p. 27) como Ferreira (2007, p. 55) citam Bloom,
Hashtings e Madaus, para nos elucidar sobre a sua evolucao e defini¢cdo. Podemos atribuir
duas visGes praticas a avaliacdo formativa, nomeadamente uma visdo cognitivista e uma
visdo behaviourista.

A denominacdo de uma avaliacdo formativa cognitivista esta ligada ao processo
de desenvolvimento do raciocinio do proprio aluno, isto é, concentra-se na capacidade
mental do mesmo em responder a uma determinada questdo. Existe uma observacao direta
por parte do docente na forma de resposta do aluno e ndo no resultado final. Esta préatica
vai permitir ao professor a recolha continuada de informacéo focando-se no processo de
ensino-aprendizagem. Desta forma o professor tem a oportunidade de conhecer e
desenvolver as capacidades cognitivas dos seus alunos, focando-se no erro como
ferramenta didatica, isto é, apos a recolha e interpretacdo da informacdo, o professor
acaba por adotar estratégias didaticas diferenciadas que permitam aos discentes
superarem as suas dificuldades.

Sendo a avaliacdo do ponto de vista behaviourista conseguimos perceber que
existe uma ligagéo a uma pedagogia por metas, sendo que a concecao final de concentra
nos resultados alcancados pelos discentes. E notério o paralelismo entre os resultados
obtidos e os critérios que sdo previamente estabelecidos, em que apds a analise dos

primeiros empregam-se novas atividades com o proposito de encaminhar os discentes a
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concretizacdo dos mesmos, ainda que estes ndo possuam as capacidades necessarias para
a sua execucao (Alves, 2004, p. 62). Para o leitor € inteligivel a dicotomia entre os dois
tipos de avaliagdo formativa, contudo achamos necessario referir, que, no caso desta
ultima, aplicada de uma forma pontual s6 é capaz de regular as aprendizagens
retroativamente. Aquando da avaliacdo formativa cognitiva que aplicada de forma
continua e sistemética € realgada a fungéo reguladora, que consente ao docente a evolugdo
ndo s6 da aprendizagem do discente como também do desenvolvimento das suas
cognicdes. De acordo com a legislacdo promulgada, existe uma preocupacéo da aplicagédo

de uma avaliacéo formativa reguladora, como podemos confirmar,

(...) a avaliagdo formativa (...) assume cardcter continuo e sistemético e visa a
regulacdo do ensino e da aprendizagem, recorrendo a uma variedade de instrumentos de
recolha de informacéo de acordo com a natureza das aprendizagens e dos contextos em
que ocorrem. (Decreto-lei n.° 14/2011 de 18 de novembro, Il processo de avaliacéo,
ponto 19)

A avaliacdo formativa revela-se assim como crucial enquanto processo regulador
no ensino e na aprendizagem para ambos 0s agentes intervenientes. As instituigdes de
ensino tém demonstrado uma preocupacdo desde os anos 80, passivel de ser verificada
guando procedemos a leitura dos diversos normativos e documentos curriculares (Santos,
2008, p. 1), com o objeito crucial de, nas escolas, se praticar uma avaliacao reguladora
do processo de ensino-aprendizagem credenciado as desiguais e diferentes necessidades
dos alunos. A referéncia em documentos oficiais, relativo a diferenciacdo pedagdgica, s6
surge a partir da década de sessenta do século XX, no momento da incorporacdo da
vertente formativa do processo de avaliacdo. Neste espaco de tempo surgiram indmeros
modelos de diferenciacdo pedagdgica, sofrendo uma evolucdo, atingindo a pratica de
ensino diferenciado no espaco da sala de aula.

Ao docente acresce a responsabilidade de incluir todos os alunos na pratica da
construcdo de todo o processo de ensino-aprendizagem, auxiliado pela pratica da
avaliacdo formativa que acaba por permitir encontrar estratégias alternativas e

competentes capazes de permitir a concretizagdo das metas educacionais.

Conhecimento, educacao e curriculo sdo referentes de avaliagdo inevitaveis. (...)

Quando se alteram os papeis e passa a ser a avaliagcdo sob qualquer uma das suas
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formulas de controlo meritocratico, a condicionar e a orientar o conhecimento e o

curriculo, todo o processo formativo se perverte (...) (Méndez, 2002, p. 39)

Como reconhece Alvarez Méndez, a avaliacio deve estar sempre norteada para o
curriculo. Temos de ter a consciéncia de que a modalidade de avaliagdo formativa pode
e determina a qualidade e a eficacia da aprendizagem que os discentes estdo a adquirir e
possibilita ao docente por em pratica um ensino diferenciado e particular, uma vez que a
sua pratica de lecionacéo vai ao encontro das dificuldades, aptiddes e capacidades de cada
aluno, sendo o resultado adquirido através da utilizacdo de estratégias de aprendizagem
estruturadas com esse mesmo proposito. Esta mesma pratica permite que a
heterogeneidade dos nossos alunos aquando das suas competéncias, sejam acompanhados
por diferenciados ritmos de aprendizagem, possibilitando por consequéncia, a evolucao

das aprendizagens.

2.3 — A avaliacdo sumativa

A modalidade da avaliacdo sumativa é definida, de acordo com o Despacho
Normativo N.° 14/2011 de 18 de novembro, Il Processo de Avaliacdo, ponto 24, como na
formulacéo de um juizo globalmente sobre o desenvolvimento das aprendizagens do
aluno para cada disciplina e area curricular. Esta pode diferenciar-se das restantes
modalidades, através do seu objetivo, uma vez que esta é uma avaliacdo muito geral do
grau em que os objetivos mais amplos foram atingidos durante todo o curso ou durante
alguma parte substancial dele (...). (Bloom, Hastings e Madeus, 1983, p. 67).

A atribuigdo de uma classificagao final também se revela como uma caracteristica
da avaliacdo sumativa. Para o discente é atribuida uma certiddo das suas capacidades e
aptiddes, apds a realizacdo de uma avaliacdo desta virtude. Landsheere (1976) também
apresenta uma caracterizacdo desta modalidade, designando-a como aquela que detém a
intencdo de classificar o desempenho do aluno ou de lhe atribuir uma classificacdo
(Rocha, 2013, p. 644). Esta pode ocorrer sempre que o professor tenha a necessidade de
quantificar todo o processo ensino-aprendizagem, podendo ser posta em préatica no final
de uma unidade tematica, no final de um periodo ou de um ano letivo. Evidencia-se
sempre como quantificadora, dado que € o resultado somatorio de todas as aprendizagens
dos alunos (Ferreira, 2007, p. 30). Contudo, para o leitor compreender a finalidade da

modalidade da avaliacdo consideramos pertinente, incluir, a integracdo por parte dos
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discentes no processo de avaliagdo. Domingos Fernandes na sua publicacdo4, aquando da
sua participagé@o no 6.° Congresso Internacional sobre Avaliacdo na Educacéo, determina
que o objetivo primordial desta modalidade é permitir que os discentes tenham
conhecimento dos objetivos-alvo do processo de avaliagdo. Embora previamente
estabelecidos, demonstra-se necessario incutir os alunos na sua construcao, permitindo
gue a sua execucao seja posta em pratica de forma igualitaria para todos os membros da
turma, de forma transparente e que permite ir ao encontro de um processo de ensino
diferenciado.

A questdo que nos depreendemos sera entdo de que forma é que o professor
permite a envolvéncia dos seus alunos na construcéo dos critérios de avalia¢do sumativa.
A resposta a esta questdo seré respondida a seu tempo, contudo para enquadramos 0 N0sso
estudo de caso é necessario deixa-la em aberto.

Concluindo, a avaliacdo sumativa, para 0s agentes envolventes, nunca deve ser
encarada como a primordial para a avaliagéo do processo de ensino-aprendizagem, sendo
posta em préatica com critérios bem definidos, em que ambas as partes estdo patentes na
sua construcdo, e, que deve ser encarada como o processo final que permite ajuizar ndo
s0 0s conhecimentos e as aptiddes cognitivas apreendidas pelos nossos alunos, como
também se as estratégias adotadas pelo professor se demonstraram triunfantes. Mais uma
vez, podemos afirmas, que em todas as modalidades de avaliacdo, tanto os professores

como os alunos séo o alvo central desta mesma.

2.4 — A avaliacéo formadora enquanto orientadora e reguladora

O conceito de avaliacdo formadora é utilizado por Valadares & Graga (1998)5 .
Esta modalidade de avaliagdo relaciona-se diretamente com a avaliagdo formativa, uma
vez que esta Ultima destaca tanto as respostas assertivas como erradas dos nossos alunos,
demonstrando-as como naturais indo de acordo com as caracteristicas de um
determinado nivel de desenvolvimento na aprendizagem. (Valadares & Graca, 1998, p.
47).

De que forma é que o docente pode explorar os erros dos seus discentes? E através

da sua exploracdo que o professor pode e deve fomentar e descomplicar o processo de

4 Fernandes, D. (2008) Avaliagcdo sumativa e melhoria das aprendizagens: Uma discussao necessaria. In
6.° Congresso Internacional sobre avalia¢do na educacgéo, So Paulo, 17 jul. 2008.

5 Valadares, J. & Graga M. (1998). Avaliando para melhorar a aprendizagem. Platano: Edigdes Técnicas.
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aprendizagem, sendo através desta que a avaliagdo comeca a adquirir a sua funcdo de
formadora, j& que permite aos discentes aprender a aprender, isto €, aprender através dos
seus proprios erros. Para se alcancar uma aprendizagem significativa a avaliagdo
formadora tem de ser exercida com uma funcdo de regular e orientar o professor e o aluno,
através das informacdes que foram sempre recolhidas e trabalhadas.

Contrariamente a avaliacdo sumativa, esta nunca devera ser aplicada para atribuir
classificagfes, como defendem Bloom, Hastings & Madaus (1983), dado que deve
ocorrer ao longo do processo de ensino-aprendizagem, sendo necessario proporcionar um
feedback continuo ao aluno para o orientar e regular em todo o seu percurso. O objetivo
central desta modalidade formadora da avaliagdo sera entdo o de encaminhar o aluno para
0 seu sucesso escolar regulando desta forma as suas aprendizagens.

A distincdo entre as duas modalidades de avaliacdo, sumativa e formadora,
concentra-se na forma de como a informacdo recolhida é trabalhada. Aquando da
primeira, em que a avaliagdo é utilizada para registar os conhecimentos que foram
adquiridos e classificados, a funcdo da avaliagdo formadora vai residir na utilizacdo da
informacao recolhida que € utilizada para auxiliar os discentes e conseguir aproxima-los
das metas de aprendizagem pré-estabelecidas.

Para o professor revela-se necessario utilizar as duas modalidades de avaliagéo
enquanto adjuvantes uma da outra, isto €, que uma modalidade de avaliagdo auxilie a
outra, tornando-se, por assim dizer, complementares entre si. O resultado desta
interligacdo verificasse quando as classificacbes obtidas pelos nossos alunos
correspondem, na sua realidade, as aprendizagens significativas e reais.

Avalia-se para melhorar. (Leite, 1995, p.5), sera esta a maxima que devera ser
seguida pelos discentes, para que as aplicacbes das modalidades de avaliacdo se
concentrem sempre em melhorar todos os processos de ensino-aprendizagens dos nossos

alunos.

3 — A insercao dos alunos no processo de avaliacao

O processo de avaliagdo engloba varios agentes no seu meio, nomeadamente o
professor, os alunos e os encarregados de educagdo. Neste subcapitulo iremos abordar
apenas a importancia da inclusdo dos alunos neste processo. Os discentes devem
participar de forma ativa ndo s6 na construgdo, como também na sua execucdo. As

questdes que ponderamos responder, ao longo deste subcapitulo, serdo o porqué de os
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discentes participarem na construcéo do processo de avaliacdo, e, quais as vantagens, que
tanto os professores como eles podem retirar da sua intervencdo direta. A tarefa de
avaliacdo ndo tem de ser exclusiva dos docentes, sendo que quando partilhada com os
alunos apresenta enumeras vantagens (Rosado & Silva, 2010, p. 10). Em resposta a
primeira questdo colocada, os alunos devem entdo participar de forma ativa e direta no
processo de avaliagdo simplesmente porque séo eles o alvo da mesma. Néo faria sentido
que os nossos alunos ndo exercessem a sua participacdo. Rosado e Silva defendem que a
avaliacdo deve ser encarada como um negocio entre todos o0s participantes, sempre com
responsabilidades bem definidas, culminando num diélogo entre si e que va de acordo aos
interesses de cada agende. Esta sera a razdo primordial para que os discentes se tornem
intervenientes ativos em todas as fases do processo de avaliacéo.

Na Escola Secundaria Inés de Castro, no decorrer do ano letivo em que exercemos
a pratica de ensino supervisionada, deparamo-nos pela primeira vez, num processo
avaliativo em que os alunos, apo6s a resolucdo da ficha de avaliagdo sumativa sdo
confrontados com a sua autocorrecao de acordo com os critérios de correcdo pré-definidos
pela professora responsavel. Esta pratica permite a envolvéncia dos alunos no processo
de avaliacéo, apesar desta envolvéncia demonstrar uma caréncia da integracao dos alunos
no processo, permite que os discentes em comparacdo com os critérios identifiquem os
erros das suas respostas. Como referimos anteriormente, esta pratica propicia que 0s
discentes aprendam com os seus erros identificando as lacunas no seu processo de ensino-
aprendizagem. Contudo, advertimos o leitor que no nosso caso de estudo, envolvemos os
alunos de ambas as turmas, de uma forma direta, no processo de avaliacdo, desde a
planificagdo dos critérios de corre¢do, como na execucdo dos mesmos exercicios. Esta
pratica e as suas conclusdes serdo reportadas posteriormente.

A forma de integracdo de todos os alunos no processo de avaliacdo, para o
professor, pode revelar-se como uma tarefa ardua, ja que para este é necessario conhecer
de forma individual o ritmo de aprendizagem e as dificuldades que cada aluno apresenta.
A pratica ideal, para um ensino e uma avaliacdo diferencial, deveriam concentra-se na
realizacdo e na correcdo de uma ficha de avaliacdo pré-estabelecida com cada aluno.

Para o estabelecer de uma conformidade na intervengéo dos discentes no processo
de ensino-aprendizagem, iniciada na planificacéo e terminando na avaliacdo, é necessario
que estes tenham conhecimento sobre as demais modalidades de avalia¢do, quais 0s seus

propdsitos, bem como a variedade de instrumentos e recursos que estes podem usufruir.
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A pratica e a urgéncia da aplicacdo de um ensino diferenciado tém sido alvo de
grandes discuss@es entre os especialistas e professores da area da educagéo, porém a falta
da sua execucdo pode dever-se a extensdo dos programas, ao crescente nimero de alunos
por turma e a insuficiéncia de tempo (Barbosa & Neves, 1996, p. 221 e Fernandes, 2006,
p. 39). Os docentes, apesar das dificuldades apresentadas, ndo se devem demover de apor
em pratica, uma vez que se 0s nossos discentes forem preparados para participar de uma
forma direta em todo o processo de ensino-aprendizagem auxiliam o docente na sua
pratica, ja que a aplicacdo do aluno na gestdo de situacGes de aprendizagem e de
avaliagdo (...) é uma condi¢do necessdria a aplicacdo de uma estratégia duravel de
diferenciacdo do ensino, tendo o professor mais disponibilidade para a incrementar
(Ferreira, 2007, p. 108).

Incrementar o aluno em todo o processo avaliativo permite que este adquira
praticas de autoavaliacdo e autorregulacdo. Termos necessarios para o autocontrolo das
aprendizagens. A autoavaliacdo deve ser encarada como o processo de exceléncia da
regulacdo, ja que esta inerente ao proprio discente. Nunziati (1990) citado por Santos
(2002) enumera as razdes que podemos destacar, relativamente a este processo como
regulador das aprendizagens, quando comparada com a regulacdo externa, isto €, a
avaliacdo reguladora levada a cabo pelo professor, podemos enumerar: o itinerario de
aprendizagem do préprio aluno como os seus procedimentos que ndo seguem de forma
retilinea a l6gica do professor nem a da disciplina, a exposicao do docente que ndo garante
a aquisicdo de conhecimentos por parte dos alunos, e, por Gltimo, a ultrapassagem dos
erros que s6 pode ser ultrapassada por aqueles que os cometem e ndo por aqueles que 0s
assinalam. A autoavaliacdo pode ser definida como o olhar critico consciente sobre o que
se faz, enquanto se faz e/ou depois de se ter feito (Simdo, 2005, p. 273, cit. por Ferreira,
2007, p. 108). Ora para o aluno existe uma reflexdo, através dos seus préprios critérios,
sobre 0s seus trabalhos e projetos, reflexdo esta propria em comparagdo com os obstaculos
e dificuldades que este enfrenta.

De acordo com as vantagens mencionadas ao longo deste subcapitulo, a
autoavaliacdo pode e tem de ser um processo utilizado ndo s6 de forma regular, como
também de forma continuada em todo o processo de ensino-aprendizagens dos nossos
discentes (Alves, 2004, p. 86; Teixeira, 2015, p. 25). Atraves dos critérios estabelecidos,
os discentes vao avaliando e regulando de forma continua a execucgéo das suas tarefas e,
por consequéncia as suas aprendizagens, desta forma a autorregulagdo estara implicada

no processo de autoavaliacgao.
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O discente adquirido a sua autonomia no processo de aprendizagem como também
da avaliacdo comecam ndo sO por detetar os seus proprios erros e dificuldades, como
também por implementar novas estratégias de aprendizagens para poderem ultrapassar 0s
seus obstaculos. Desta forma, o trabalho do professor acaba por ser facilitado, permitindo
assim, a execucdo de uma aprendizagem diferenciada, claramente de uma forma mais
facil (Ferreira, 2006, p. 80).

Em suma, defendemos que os discentes, pelas varias razoes ja referidas, que sejam
agentes ativos no processo de aprendizagem, como o processo de avaliacdo, garantindo

desta forma facilitadora, um melhoramento das suas capacidades cognitivas.
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Capitulo Il — Enquadramento Metodoldgico

1 — Contextualizacéo do estudo

Neste segundo capitulo pretendemos transpor da tedrica para a pratica todo o
processo de avaliacdo tratado anteriormente. Neste sentido, propomos-mos a apresentar
o0 estudo de caso que realizamos no 3.° periodo do ano letivo 2017/2018 na Escola
Secundéria Inés de Castro com o objetivo de retirar conclusdes sobre o tema tratado.

Para enquadrar e envolver o leitor, de forma mais aprofundada, em todo o
processo desenvolvido no estudo de caso, apresentamos uma caracterizacdo do contexto
escolar, em que se realizou o estudo, do grupo-alvo que possibilitou a realiza¢do do estudo
de caso, das varias metodologias utilizadas, e, por Gltimo, uma descricdo do itinerario
realizado de todo o processo, ndo sé desde a sua preparacgdo até a sua aplicabilidade final.

1.1 — Caracterizagdo da Escola

A pratica de ensino supervisionada, como referido anteriormente, foi realizada
na Escola Secundaria Inés de Castro, durante o ano letivo anterior. Para uma
caracterizacdo da escola, foram agregadas informacdes provenientes do site6 da
Escola que foi alvo de renovac@es no final do ano letivo. A ESIC situa-se na freguesia
de Canidelo, pertencente ao concelho de Vila Nova de Gaia, sediada na Rua Quinta
do Fojo. Esta apresenta como limites geogréaficos, a freguesia de Madalena a sul, o rio
Douro a norte, a freguesia de Santa Marinha a Leste, e, por Gltimo, o oceano Atlantico
a Oeste. A area de influéncia pedagdgica alarga-se, pala além da freguesia de Canidelo
a freguesia de S. Pedro da Aforada, uma vez que apresentam niveis populacionais e
atividades econdmicas similares. De acordo com o Projeto Educativo da Escola, esta
estabelece parcerias com instituicBes locais, Juntas de Freguesia e com a Autarquia,
sempre com o objetivo de interligar a instituicdo escolar com o0 meio envolvente de
forma a criar um espirito de entreajuda e colaboracdo mutua (PEE, 2013).

As freguesias limitrofes que fazem parte da influéncia pedagogica €
importante referir que estas apresentam varios problemas sociais e econémicos, uma

vez que existem habitagcfes degradadas e bairros sociais, habitados por, na

6 Escola Secundaria Inés de Castro. (2018). A Escola. Escola Secunddria Inés de Castro. Acedido
em agosto, 23, em http://esic.pt/sobre-esic/
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generalidade, por familias carenciadas com problemas econdémicos e familias
disfuncionais. Nestas circunstancias, desde 2006, que a ESIC é uma escola TEIP
(Territdrio Educativo de Intervencdo Prioritaria). Durante a Ultima década a escola
secundaria beneficiou do Programa de Modernizacdo da Parque Escolar,
possibilitando assim a criacdo de infraestruturas necessarias, €, com qualidade para a
pratica de um processo de ensino-aprendizagem proveitoso para os seus discentes e
docentes. Como o leitor j& é capaz de se aperceber da importancia da integragdo da
ESIC no seu meio envolvente, primordialmente para toda a Comunidade Escolar, esta
também se ocupa no estabelecer de programas que visam o desenvolvimento
comunitério.

Nesta perspetiva, a ESIC integrou no programa da Rede Social, em 2003, do
seu concelho, na Comissdo Social da freguesia de Canidelo, e, por ultimo, na
Comissdo de S. Pedro da Afurada, desde 2008, cooperando em enumeras
empreendimentos cujos 0s objetivos se centram na racionalizagdo da gestéo dos seus
recursos e no éxito da diagnose social destes territorios. Esta preocupacdo é visivel no
Projeto Educativo da Escola Secundéria Inés de Castro, que apresenta como lema,
Acolher, Formar e Preparar para a vida! (PEE, 2013).

A portaria 406/80 de 15 de julho, permitiu a criagdo da escola secundaria, que
inicia fungdes a 17 de novembro de 1985 com um conjunto de 688 alunos, repartidos
por 20 turmas. Posteriormente, aquando do ano letivo de 1996/1997, esta passa a
denominar-se como Escola Secundaria Inés de Castro, demonstrando a existéncia pela
preocupacao da historia local, elegendo a personagem histérica como seu patrono, ja
que se defende que esta teré residido, entre 1352/53, juntamente com D. Pedro I, nos
Pacos do concelho de Canidelo.

Nos dias de hoje, nesta escola publica, leciona-se o0 3.° Ciclo do Ensino Basico,
o0 Ensino Secundario e uma variedade de Cursos Profissionais. E notdria a presenca
de estagiarios, desde 1996, em disciplinas como Histéria, Geografia, Portugués,
Educacdo Fisica, Quimica e Fisica, dado que existem parcerias com o Instituto
Superior da Maia e a Universidade do Porto.

Quando ao quadro de docentes, este é constituido por 111 professores,
complementado pelos servigos Técnico-pedagogicos, dos quais fazem parte 4
técnicos superiores: 1 psicdloga, 1 de Educacdo Fisica, 1 de servico social, e, 1 de
animacao sociocultural, e, 1 técnica de ensino especial. Relativamente ao quadro de

assistentes técnicos, dele fazem parte 25 funcionarios (PEE, 2013).
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Ao nivel da comunidade estudantil, estdo presentes 1258 alunos, repartidos
entre 0s quatro departamentos curriculares, nomeadamente: o Departamento de
Mateméticas e Ciéncias Experimentais, o Departamento de Ciéncias Sociais e
Humanas, o Departamento de Expressdes e o Departamento de Linguas
(Regulamento Interno, 2016-2019, Parte Ill — Organica Pedagogica, Cap. | —
Departamentos Curriculares, Art.° 32.° p. 11). A heterogeneidade de alunos na ESIC
é bastante notoria sobretudo ao nivel socioeconémico e cognitivo, sendo esta uma das
principais causas da indisciplina que ocorre na escola.

“Acolher, Formar e Preparar para a Vida”, é a epigrafe e o lema que conduz
a prética pedagogica desta instituicdo de ensino que apresenta como objetivos fulcrais,
que de acordo com o Projeto Curricular, a promoc¢ao do sucesso escolar, a prevencao
do abandono, absentismo e indisciplina escolar, e, a melhoria do nivel e da qualidade
tanto do ensino como da aprendizagem de todos os agentes envolvidos.

A oportunidade de exercer a pratica de ensino supervisionada nesta institui¢do
marcou bastante o caminho percorrido. Desde o inicio que fui bem-recebido e
integrado por toda a Comunidade Escolar. Na disciplina de Historia tive a
oportunidade de lecionar duas turmas de 11.° ano do Ensino Secundario, das quais
relembro com carinho e bastante gratiddo por me ajudarem a iniciar este primeiro
contacto com o mundo do ensino e da aprendizagem. N&o poderia deixar de fazer
alusdo a orientadora cooperante, Alcina Ramos, que sempre se disponibilizou a
partilhar os ensinamentos de uma vida, e, que sobretudo demonstrou a verdadeira

paixao na arte de ensinar.

1.2 — Caracterizagdo da Amostra

Posteriormente a caracterizagdo da escola em que se inseriu este estudo,
consideramos agora oportuno disponibilizar ao leitor as causas que ponderaram aquando
da selecdo da nossa amostra-alvo.

Neste sentido, a amostra selecionada pode justificar-se entre dois pontos: o
primeiro que remete para a lecionagéo de apenas duas turmas do Ensino Secundario que
estavam a cargo da docente titular de Historia, o que restringiu a pratica desta investigacédo
apenas ao Ensino Secundario, e, um segundo e ultimo ponto pela heterogeneidade no
processo de ensino-aprendizagem entre as duas turmas. Este segundo, para o leitor, sera
explanado quando pertinente. O principal interesse, com a diferenciagdo entre 0s dois

grupos-base, para a realizagdo desta investigacdo assenta-se na capacidade de
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envolvéncia dos alunos das duas turmas nas modalidades de avaliacdo, no trabalho
continuo para o desenvolvimento das suas capacidades cognitivas e, por ultimo, nos
resultados finais obtidos aquando do processo de avaliacéo final do periodo.

Embora caracterizemos a nossa amostra em todo o seu conjunto, na sua
globalidade, quando ao seu género e idade, prontamente faremos também uma descri¢éo
quando inseridos na sua propria turma. Esta Ultima seré realizada apenas no contexto no
processo de ensino-aprendizagem no decorrer ao longo do 1.° e 2.° periodo.

Para protecdo dos dados dos discentes, a partir deste momento, designaremos as
durmas turmas de Histéria A do Ensino Secundario de Turma Y e Turma X. A
participacdo nesta investigacdo, aquando da selecdo dos discentes foi tida em conta a
inscricdo na disciplina de Historia A no 3.° periodo. Assim, num total de 49 alunos
repartidos entre 24 alunos da Turma Y e 25 alunos da Turma X, apenas 44 puderam
participar, uma vez que 2 alunos ndo estavam inscritos na disciplina, 1 aluno foi
transferido de turma para um nivel de escolaridade inferior, 1 aluno foi reprovado no final
do 2.° periodo por excesso de faltas injustificadas, e, por Gltimo 1 aluna foi alvo de
transferéncia escolar para o estrangeiro. Concluindo, dos 44 alunos que fazem parte desta
amostra, 23 formaram a Turma Y e 21 alunos a Turma X.

Atestemos agora para no seguinte grafico.

Grafico 1 — Género dos discentes participantes na amostra

Género dos alunos participantes na amostra

Sexo Masculino; I|
Sexo Femninino ; 19; 45% {
23. 55% |

Apo6s uma observagdo cuidada, o grupo-alvo é constituido por 44 alunos, sendo

que destes, a nivel percentual, 55% s@o do género feminino e 45% do género masculino,

32



correspondendo assim a 23 raparigas e 19 rapazes. Entre as duas turmas ndo existe uma

grande diferenciagdo quanto ao género que as constituem. Como podemos observar na

seguinte tabela.

Tabela 1 — Percentagem de alunos divididos por turma quanto ao género.

TurmayY Turma X
N.° de Alunos | Percentagem (%) | N.°de Alunos | Percentagem (%)
Género Masculino 10 43.48% 9 42.86%
Género Feminino 13 56.52% 12 57.14%

Como podemos confirmar, ndo existe uma diferenca notdria quando ao género

entre as duas turmas que participaram neste estudo de caso, apresentando-se apenas uma

diferenca inferior a 1% em ambos 0s géneros. Esta particularizacdo é necessaria uma vez

que, posteriormente a uma caracterizacdo das duas turmas quando ao nivel das suas

capacidades de aprendizagem, consigamos estabelecer algumas comparacdes, ndo s6 do

ponto de vista cognitivo, como também das modalidades de avaliacdo enquanto

integrantes e integradoras da do processo de ensino e de aprendizagem.

Relativamente as idades dos nossos discentes estas compreendem-se entre 0s 15

e 0s 18 anos de idade, agrupando a sua maioria entre 0s 16 e 0s 17 anos. Para permitir

uma maior percecao ao leitor, atentemos no seguinte grafico.

Grafico 2 — Idade dos discentes alvo na amostra

12

O N B O

15 16 17

B TurmaY Turma X

Idade dos discentes

18

Como podemos verificar a maioria dos discentes apresenta-se com 16 anos de

idade, nomeadamente 19 discentes, seguidos dos 9 alunos que se encontram com 15 anos,
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7 alunos com 17 anos, e, por fim, 5 alunos com 18 anos de idade. O grafico 2 permite-
nos inferir que, entre as turmas X e Y as diferencia¢es quanto as idades dos alunos sdo
bastante insignificativas. Os elementos de ambas as turmas, devido a diversidade das
idades, permitem com que haja uma heterogeneidade quanto as personalidades e aos
ritmos de aprendizagem entre si, justificada também pelos estadios de desenvolvimento
em que cada aluno se encontra e os contentos familiares em que se inserem. O que podera
levantar o leitor a surpreender-se sera a existéncia de 5 alunos com 18 anos de idade,
justificada pela retencdo de ano de 4 discentes e a inscri¢do da melhoria da disciplina de
Histdria A no 11° ano por 1 discente.

Apo6s uma breve descricdo quando ao género e idade do nosso publico-alvo é
importante e pertinente descrever, em primeiro o nivel comportamental de cada turma, e,
em segundo, as capacidades de cognitivas que foram preparadas ao longo do 1.° e 2.°
periodo. Na ética do comportamento, durante todo o ano letivo, ndo foram registadas falta
de indisciplina oportunas de destaque. Contudo, entre as duas turmas, com uma maior
saliéncia da Turma Y, a brincadeira e a desordem na sala de aula foram atitudes alvo de
combate tanto pela Professora Alcina Ramos, como pelos seus estagiarios, que ja no final
do 2.° periodo comecaram a ser retirados frutos.

Para uma maior consciéncia, por parte do leitor, quando as capacidades de
aprendizagem da nossa amostra, consideramos pertinente caracterizar estas mesmas, nao
do ponto de vista da globalidade da amostra, mas sim a partir de cada turma. Neste
sentido, a turma Y que desde muito cedo, aquando da primeira reunido do conselho de
turma, caracterizava-se como indisciplinar, apresentando varias lacunas na prestacao da
sua eficiéncia, isto é, apesar das suas capacidades cognitivas serem debilitadas, as
capacidades afetivas e conativas também se revelaram oscilantes e delicadas. Desde cedo
gue existiu uma preocupacdo em trabalhar com os discentes os trés niveis de eficacia.

A aposta num processo de ensino e aprendizagem e num processo de avaliagéo,
envolvente e diferenciado nesta turma foi trabalhoso e os efeitos desejados, como
poderemos refletir no momento apropriado, ficaram muito aguém do expectante, apesar
de um registo positivo, porém pouco satisfatério.

Por fim, a turma X, ao nivel do comportamento, apesar de algumas adverténcias,
sempre se demonstraram com vontade para se envolverem ndo s6 do processo de ensino-
aprendizagem, bem como no desafio langado no inicio do 3.° periodo na intersecdo ativa
nas modalidades de avaliacdo a que foram alvo. Uma turma divertida, que como

defendem Barreira e Moreira (2004) demonstram capacidades afetivas o saber-ser, uma
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vez que se aplicavam dentro e fora da sala de aula e respeitavam os seus semelhantes, o
saber-estar/saber tornar-se, capacidades conativas, em que 0 Seu comportamento
permitia um desenrolar do processo de ensino-aprendizagem bastante positivo, e, por fim,
0 saber-fazer, em que as suas competéncias cognitivas se encontravam aptas para 0s
desafios colocados.

Apesar da dicotomia bem patente entre as duas turmas, como verificamos
anteriormente, é necessario ter cautela aquando desta caracterizacdo, uma vez que na
turma Y existem excec¢des gque se enquadram na generalidade dos discentes da turma X e
vice-versa, isto €, excecdes de alunos, apesar de insignificante no caso desta turma, se
demonstrarem menos aptos. Assentimos em alertar o leitor para esta mesma situacéo para
que este se inteirasse, de forma mais pormenorizada, da caracterizagdo da amostra para a
investigacdo que foi realizada. Para nos, que lecionamos, no mesmo periodo temporal e
cientifico, as duas turmas, a simpatia, estimo, carinho, sensibilidade, preocupacéo e
atencdo demonstraram-se com maior evidéncia na turma X.

Contudo, para a investigagdo em curso ser coerente e coesa, em ambas as turmas,
o empenho foi similar. A turma X quando pressionada do ponto de vista pedagdgico e

dos desafios propostos alcangava mais do que o esperado, dai a motivacao inerente.

1.3— OpcBes Metodologicas — Instrumentos, técnicas e procedimentos
1.3.1 — Caracterizacdo empirica da construcdo orientadora do estudo-caso

Para a execucgdo deste estudo de caso recorremos a uma planificacdo detalhada,
desde os objetivos da mesma, a escolha apropriada para a aplicacdo da investigacao no
publico-alvo e os instrumentos criados para a recolha de informacéo. Entre varias leituras
e discussdes entre a nos e a professora Alcina Ramos, ao longo do ano letivo, tragamos
uma linha orientadora que permitiu o tecer desta dissertacdo. Para o leitor é importante
que se elucide de todo o processo realizado, desde os planos iniciais até a sua pratica, uma
vez que sé assim podera compreender os resultados da mesma.

Por conseguinte, as enumeras paginas que dispomos a apresentar de seguida,
remetem para uma explicacdo pormenorizada de todos os passos dados a medida em que
a investigacao se realizava.

De que forma é que este estudo-caso se distingue entre muitas outras investigagdes
no dominio da avaliacdo dentro da sala de aula de Historia? E necessario explicar que o

grande objetivo desta investigacdo ndo se centrou em avaliar as capacidades dos docentes
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e, ou dos discentes nas varias modalidades de avaliagdo, mas sim de que modo as
modalidades de avaliagdo, com a participacdo ativa dos alunos, possibilitam o
desenvolvimento das suas aprendizagens. Durante o decorrer do segundo periodo, ambas
as turmas foram alvo de um processo de ensaio em que foram aplicados momentos de
avaliacdo na captacdo de diagnose, sendo diagnosticadas as suas lacunas, momentos de
avaliacdo formativos, em pequenos exercicios, 0 que lhes possibilitava, ap6s a
identificacdo do erro melhorar do ponto de vista cognitivo, e, por ultimo, uma avaliacdo
sumativa. Apesar de as melhorias apontadas serem pouco significativas revelou-se
necessario preparar os discentes para a aplicacdo, em toda a sua forma, na sua
investigacdo. Podemos justificar este ensaio porque os alunos revelavam grandes falhas
na capacidade de leitura, compreensdo, analise e avaliacdo nas variadas fontes historicas
e historiogréaficas trabalhadas.

Desta forma, o que esperamos alcancar com esta investigacdo baseou-se em 4
pontos fulcrais, primeiro — contribuir para melhorar as aprendizagens dos alunos,
regulando de forma ativa o seu processo de ensino, segundo - contribuir para que 0s
discentes aprendam com compreensdo, dai que a importancia na selecdo das questdes ser
muito pertinente, terceiro — ser capaz de produzir melhores e ndo maiores avaliacdes,
quarto — elaborar um feedback que possibilite a superacéo de eventuais obstaculos para
além de toda as modalidades de avaliagdo. Neste ultimo e quarto ponto a finalidade foca-
se na capacidade de os discentes, ap6s todo o processo percorrido, conseguirem de forma
autonoma, executarem todos os processos adquiridos, ultrapassando as suas dificuldades
iniciais. Nos inicios do terceiro periodo, pusemos em préatica todas as teorias e planos
tracados, com uma ordem de trabalhos bem estruturada. O tema a ser lecionado durante
o0 conjunto de doze aulas asseguradas para esta tematica foi o modulo VI que corresponde
a Civilizacdo Industrial — economia e sociedade: nacionalismos e choques
imperialistas.7

Para facilitar a compreensdo da estruturacdo realizada, foi atribuida uma ordem
ao conjunto de aulas de acordo com as modalidades de avaliacdo, atentemos no seguinte

quadro cronoldgico.

7 Costa, A.; Gago, M., & Marinho, P. (2014). Horizonte da Historia. Hist6ria A, 11° ano. vol. 3.
Lisboa: Texto Editora, pag. 2 a 41.
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Quadro 2 — indice cronoldgico da lecionagdo de aulas

Ndmero de . . L .
Temética lecionada e Aplicacéo Pratica
Aulas
Aulan.l | Ficha de Avaliacdo Diagnostica.
Aulano? A expansdo da Revolugdo Industrial. As novas fontes de energia e as inovagdes nas
ulan.
telecomunicac@es e nos transportes. A ligacdo entre a ciéncia e a técnica.
A concentracdo Industrial e a concentracdo bancéria ao longo do século XIX. A
Aulanc3 | racionalizagdo do trabalho.
Exercicio de Aplicagdo Prética 1
A geografia da industrializagdo. A afirmacéo de novas poténcias econémicas
Aulanoa | europeias: Alemanha e Franca.
Entrega e correcdo do exercicio de Aplicacdo Prética 1.
A geografia da industrializacdo: A afirmagdo dos EUA e do Japdo como poténcias
o mundiais. A permanéncia de formas de economia tradicional.
Aulan.?5
Exercicio de Aplicacdo Prética 2
A agudizacdo das diferencas: a confianga nos mecanismos autorreguladores do
mercado. As poténcias econdmicas versus 0s paises em desenvolvimento. Os
Aulan®6 | momentos da crise econdmica.
Entrega e correcdo do exercicio de Aplicacdo Prética 2.
As transformacBes econdmicas na Europa e no Mundo. As Crises do Capitalismo.
Aulan®7
Exercicio de Aplicacdo Prética 3
Aulanog | O mercado internacional e a divisdo internacional do trabalho.
Entrega e correcdo do exercicio de Aplicacdo Pratica 3.
Aulan.9 i — i
Ficha de Avaliacdo Formativa
Aulan.10 | Correcdo da Ficha de Avaliagdo Formativa

Conjunto de

Conjunto de 3 aulas de 100 minutos cada lecionadas pela professora Alcina Ramos

A sociedade Industrial e Urbana; A explosdo populacional; A expansdo urbana e o

3 aulas novo urbanismo; migracGes internas e emigracdes; Unidade e diversidade da
sociedade oitocentista.
Aulan°11 | Fichade Avaliacdo Sumativa
Entrega e correcdo da Ficha de Avaliacdo Sumativa.
Aulan.?12 | Entrega da Ficha de Avaliacdo Diagndstica

Comparacéo e andlise de resultados.
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Como é passivel de ser observado no quadro anterior, as 12 aulas lecionadas, ao
logo de 4 semanas, um periodo de tempo alargado para uma tematica tdo curta, foi
possivel por em pratica um trabalho integrado entre os discentes e o professor, sendo
trabalhado as vérias capacidades cognitivas interligadas ndo sé com as proprias aulas
como também com as varias modalidades de avaliacdo. Ndo poderiamos deixar de
agradecer a professora Alcina Ramos por ser mostrar sempre recetiva a cedéncia das suas
aulas para a realizacéo desta investigacdo, desde ja 0 meu agradecimento.

De forma a facilitar a descricéo e interpretacdo do fio condutor desta investigacéo
para o leitor pensemos numa triangulacéo, entre trés niveis que se complementa entre si,
nomeadamente o processo de ensino-aprendizagem, as modalidades de avaliacdo, e, por
ultimo, a integracdo dos alunos no processo avaliativo. A utilizagdo simultanea dos niveis
referidos teve como func¢édo o desenvolvimento das aprendizagens em todo o processo de
aprendizagem, por outras palavras, utilizamos as modalidades de avalia¢do para potenciar
todo o processo de aprendizagem dos nossos alunos.

No inicio do 3.° periodo comegamos entdo por realizar um teste diagnostico que
apresentou como objetivo detetar em primeiro lugar os conhecimentos prévios dos
discentes sobre a matéria a ser lecionada, e em segundo, o prop6sito mais significativo,
identificar as aptiddes cognitivas dos discentes que, ao longo das aulas, precisavam de ser
trabalhadas. Os dados recolhidos pela ficha de avaliacdo diagnéstica permitiram a
preparacdo das aulas e a criacao de instrumentos de trabalho que foram aplicados ao longo
da lecionacéo das aulas. Para além de pequenos exercicios realizados de forma pontual e
direta, isto é, exercicios utilizados para desencadear o processo de ensino, como por
exemplo a analise de um documento escrito para chegar a um determinado ponto, de
forma aleatoria entre os alunos de ambas as turmas, aplicamos também trés exercicios
praticos, assim designados, em trés momentos chave na lecionacgéo das aulas, sempre com
um caracter gradativo, ou seja, com a presenca da evolucao gradativa da dificuldade.

A utilizacdo dos trés exercicios praticos tinha como objetivo avaliar, do ponto de
vista formativo, a evolucdo dos discentes quanto as suas capacidades cognitivas,
nomeadamente de conhecimento, compreensdo, aplicacdo, analise, sintese e avaliacdo
entre varias fontes historicas. Apesar de estarem patentes os principios da avaliagdo
formativa para estes exercicios, foram criados critérios de correcdo especificos. Para o
leitor poderé revelar-se uma dicotomia em que na avaliagdo formadora existam critérios
de correcdo com classificagdo numérica, contudo entre pequenos debates com a

professora Alcina Ramos, a criacao destes revelou-se necessaria, em primeiro lugar para
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os discentes encararem o0s exercicios de forma responsavel, mas sobretudo para estes se
revelarem como instrumentos de avaliacdo reguladora. A pedagogia por objetivos esta
clara nesta fase, uma vez que procuramos apurar as capacidades que os alunos
desenvolveram neste determinado periodo de tempo. Para além de avaliarmos os
resultados das atividades propostas, isto é, os saberes e as capacidades, focamos esta
modalidade para avaliar como os discentes mobilizam saberes, capacidades e
autonomismos para a resolugdo dos exercicios propostos. Como defende Cardinet (1993)
a avaliacdo tem que desempenhar uma triplice funcéo, orientadora, captada através da
avaliacdo diagnostica, reguladora, com estes exercicios, ja que de forma continua as
aprendizagens sdo reguladas, e, por Ultimo, posteriormente certificadora com a avalia¢éo
sumativa.

Barreira & Moreira (2004) e Cardinet (1993) sustentam, na avaliacdo formativa,
aquando da existéncia de uma presenca profusa da componente metacognitiva8 a
utilizacdo de critérios de correc¢do, que quando na posse dos discentes lhes permite regular
retroativamente as suas aprendizagens, sendo capazes de as aperfeicoar através de
exercicios de remediacdo ou, de forma proativa e dindmica alargarem e enriqueceram as
suas proprias competéncias através de inovadoras praticas. Posteriormente sera realizada
uma andlise pormenorizada na constru¢do ndo sO destes mesmos exercicios, como
também dos critérios de correcdo em que os alunos fizeram parte.

A aplicacdo de uma préatica de ensino diferenciada esta patente em todo o processo
de ensino-aprendizagem, de forma individual preocupamo-nos aquando da corre¢do dos
exercicios praticos, realizar um feedback com cada aluno, para que este pudesse em
comparar as lacunas identificadas por si mesmas com as nossas observacgdes. A aplicacédo
da avaliacdo formativa ndo ficou apenas neste ponto, 0s exercicios praticos que se
mostraram como ferramentas de aplicacdo de conhecimento e competéncias de foro mais
particular, realizamos também com os nossos discentes uma ficha de avaliacdo formativa
geral em que a construgdo das questbes se incidiu também de forma gradual e
diversificada. Esta ficha de trabalho ndo apresentou critérios de correcdo com
classificacdo, tendo sido executada uma correcdo oral com todos os alunos dos
procedimentos e conhecimentos chave que foram e deveriam ser mobilizados. Para esta

investigacdo seria interessante tragar uma analise individual de cada discente quanto ao

8 Quando nos referimos a uma componente metacognitiva estamos a designar a capacidade que
os discentes sdo alvo aquando da sua competéncia, propensdo e pericia para compreenderem e
refletirem sobre as suas proprias capacidade cognitivas quando defrontados no momento propicio.
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trabalho de competéncias cognitivas, afetivas e conativas, contudo devido a limitagédo
temporal, essa mesma anélise ndo seria vidvel para a elaboracdo desta dissertacéo.

Esta foi a principal razdo para que a correcdo da ficha de avaliacdo formativa
ocorresse apenas de forma oral. Deixamos a anotacao que a ficha de avaliacdo formativa
serviu também como preparacéo para a ficha de avaliagdo sumativa, isto porque como
veremos de seguida, esta foi uma decomposicdo cognitiva e temética da ficha de avaliacao
final, que, na sua globalidade se centrou na tematica lecionada para esta investigacéo.

Finalizado o processo orientador e regulador das modalidades da avaliacéo,
procedemos a realizacdo da ficha de avaliacdo sumativa com 0s nossos alunos. Esta ficha
de avaliagdo sumativa, com os critérios de correcdo alinhavamos entre professor e alunos,
apresentou-se como certificadora das competéncias sendo-lhe atribuida valores, mas ao
mesmo tempo criteriada, dado que se a sua correcdo também se baseou em critérios bem
definidos, ou seja, qualidades que esperamos gue 0s nossos alunos conseguissem alcancar
de forma autonoma.

Na ocasido da sua correcao, os discentes, como ja lhes era habito desde o primeiro
periodo, em que o exame final Ihes € entregue sem cotacdo final, procederam a sua
autocorrecdo com os critérios de correcdo, sendo possivel comparar a nota final atribuida
pelo discente e pelo docente. Qual as vantagens desta pratica, questiona o leitor,
elencaremos as mesmas na sua devida altura. Nao podemos deixar de frisar que os
discentes, no final de todo o processo, estabeleceram uma linha evolutiva, podendo esta
ser positiva ou negativa, quando deparados com todos os elementos avaliativos, desde a
ficha de avaliagdo diagndstica que lhes é entregue, 0s exercicios praticos cotados, a ficha
de avaliagéo formativa, e, a ficha de avaliagdo sumativa.

Os resultados obtidos desta analise vdo permitir retirar conclusdes quanto a
questdo da forma da utilizacdo das modalidades de avaliacdo em funcdo do
desenvolvimento das competéncias de aprendizagem para o sucesso educativo.

Apos esta descricdo genérica de como todo 0 processo investigativo foi realizado,
vamos iniciar, de um ponto de vista particular de que forma os instrumentos utilizados
para a recolha de informacdo foram criados para o sucesso da pratica do ensino e de
aprendizagem e também a forma de como os alunos participaram ativamente na
construcdo dos critérios que nortearam a sua avaliacdo dentro das avaliagdes formativas

e sumativa.
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1.3.2 — A construcdo dos materiais utilizados na atividade avaliativa

Neste estudo de caso os materiais utilizados reportam-se, por ordem cronoldgica,
a ficha de avaliacdo diagndstica, aos trés exercicios de aplicacdo pratica, a ficha de
avaliacdo formativa, a matriz e a ficha de avaliagdo sumativa. Sera possivel para o leitor
compreender, aquando da descrigdo e analise destes instrumentos, a utilidade dos mesmos
para a realizacdo desta investigacao e para a pratica da metodologia defendida.

Para além dos instrumentos referenciados, também fazem parte dos materiais
utilizados, os critérios de correcdo dos exercicios praticos, os critérios da ficha de
avaliacdo sumativa, as respetivas grelhas de avaliacdo, e, por Gltimo as grelhas de
coavaliacdo dos nossos discentes aquando da avaliagdo sumativa. Ambas as grelhas
referidas tém como funcao de instrumento de recolha de dados para 0 nosso trabalho de
relatdrio final. Tendo atencdo a ordem pela qual enumeramos os materiais referidos,
vamos explicar e justificar todos os processos de elaboracéo e utilidade, tanto no processo
de ensino-aprendizagem como também na atividade das modalidades de avaliacdo para o
desenvolvimento das aprendizagens.

No subcapitulo anterior ndo alertamos o leitor para a consulta dos varios materiais
utilizados durante a prética desta investigacdo com o objetivo de o leitor ser capaz de
tracar a linha orientadora da nossa investigacdo. De seguida, 0s materiais e instrumentos
vao ser alvo de referéncia que constardo nos anexos desta dissertagéo.

Consideramos necessario advertir o leitor para a caracterizacdo geral e ndo
particular na construcdo e utilizagdo dos materiais utilizados. O limite temporal e a
disposicao limite atribuida tanto para a investigacdo como para a redacdo do relatério
final ndo o permitem fazer.

Relativamente a ficha de avaliacdo diagnostica (ver anexo 1) esta teve por
finalidade, (...) descobrir e explicar as insuficiéncias e os habitos defeituosos em todos
os dominios da aprendizagem (...) (Landsheere, 1976, p. 71) de forma a identificar as
lacunas e as dificuldades dos nossos alunos. Procuramos enquanto docentes e
investigadores, no ambito desta dissertacdo, elencar para cada aluno, ao abrigo de
avaliacdo diferenciada encontrar as principais dificuldades no contexto escolar, na sua
generalidade podemos identificar a falta de aptid0es para a realizagéo de uma determinada
tarefa, o conhecimento imperfeito dos elementos base, 0 ensino mal ajustado ao nivel das
aptiddes, a inaptiddo para transferir as técnicas de solucdo e a falta de vigor, para atacar
0s problemas, resultante de fracassos repetidos e pela falta de interesse (Durrel, 1955).
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Como refere Landsheere (1976) a ficha de avaliacdo diagndstica deve ser usada
de forma constante ao longo do ano letivo, ndo apenas no seu inicio, principalmente se
incidir sobre uma parte especifica da matéria, o que vai ao encontro da nossa investigacao.
Porém revela-se necessario explicar que se o docente aplicar uma ficha de avaliacdo
diagnostica a sua construcdo deve ser ponderada e criteriosa.

A questdo que propomos ao leitor serd o que, para nos, é importante detetar com
a ficha que propusemos aos alunos. Esta questdo merece particular aten¢do, uma vez que
a sua construcdo teve como objetivos, para além de avaliar conhecimentos pré-existentes,
o fator crucial de diagnosticar as capacidades cognitivas dos nossos alunos. Desta forma,
as questdes da ficha de avaliagdo podem dividir-se em dois grandes grupos: o0 primeiro
que reporta as questdes de 1 a 13, estas de resposta aberta, de associacéo e de escolha
multipla que tém como propdsito avaliar a matéria presente nos discentes, e as questao
14 a 18, que para além de irem ao encontro das questfes anteriores, permitem também
avaliar, do ponto de vista diagndstico as capacidades cognitivas dos alunos através de
questdes que apresentam uma complexidade gradativa para a sua resolucao.

Para que esta prova pudesse desempenhar o seu papel, o de diagnosticar, como
refere Landsheere, os exercicios construidos incidiram sobre aspetos muito precisos da
matéria que iria ser lecionada, ndo suscitando, na sua maioria, mais do que uma
dificuldade (1976, p. 72). Apesar da dimensdo da ficha diagndstica ser extensa, a sua
construcdo justifica a sua dimensdo para ser possivel diagnosticar, de forma valida,
principalmente as capacidades cognitivas dos nossos discentes.

Como o leitor ja teve a oportunidade de observar ao longo desta dissertacdo, nao
deixando de ser necessario abordar esta tematica, que as construcfes das questdes, em
todas as modalidades de avaliacdo, se basearam numa gradativa complexidade através
dos varios dominios cognitivos. A constru¢cdo das mesmas, teve como por base a
Taxonomia de Bloom, em que a classificacdo hierarquica esta inerente. Bloom propde
uma articulacdo entre a construcdo das questdes, aludindo os seus escaldes, por ordem:
saber de cor, compreender, aplicar, analisar, sintetizar e o avaliar. Para os alunos com a
ajuda do professor construirem uma evolucgdo crescente e positiva revela-se necessario
ultrapassar escaldo por escaldo para se poder ter acesso a um nivel ou patamar superior.

Esta taxonomia tem entdo como objetivo, interligada com as modalidades
avaliativas, ajudar o educador e ndo esquecer certas etapas e para o incitar a elevar
gradualmente o seu nivel de ensino (Landsheere, 1976, p. 76). Ora esta maxima poténcia

0 processo de ensino em funcao do professor, e 0 processo de aprendizagem em fungéo
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do aluno. Ambos os processos culminam na sua evolugéo positiva quando aplicados de
forma correta. As informagdes que retiramos com a aplicagéo desta modalidade avaliativa
permitiram identificar as caracteristicas estveis dos nossos discentes, isto €, identificar
as aptiddes pedagogicas dos mesmos. Para o docente, de forma inicial, a diagnose através
de enumeras praticas didaticas ou vias possiveis permite criar pontos de referéncia,
situando também o aluno quanto as suas caracteristicas, e, por fim, pela decisdo do
professor escolher a via de ensino ou 0 método mais eficaz para completar a formacao do
aluno. Para o docente o ajuste do processo de ensino beneficia o aluno para o
desenvolvimento das suas competéncias.

No que diz respeito & modalidade de avaliagdo formativa esta encontra-se
repartida entre 2 momentos distintos, nomeadamente os exercicios praticos, 1, 2 e 3
(consultar anexo 2,3 e 4) e a ficha de avaliacdo formativa (anexo 5).

Existe uma ligacdo, anteriormente descrita, entre todos 0s componentes
avaliativos, o segundo grupo de questdes da avaliacdo diagndstica que se interliga com
0s trés exercicios préaticos realizados pelos alunos, e por sua vez, estes com as primeiras
trés questbes da ficha da avaliacdo sumativa. Utilizada, mais uma vez, a taxonomia de
Bloom, destacando-se a relevancia dos ultimos trés escal®es: analisar, sintetizar e avaliar.
Este destaque justifica-se pelas capacidades cognitivas de indole superior que
pretendemos trabalhar com os discentes. A capacidade de relacionar os documentos
disponiveis com a mobilizacdo de acontecimentos adquiridos permitiu aos nossos alunos
trabalhar, fora da lecionagdo, por normal da aula, desenvolver competéncias de indole
superior.

Neste sentido o exercicio pratico 1 (anexo 2) indaga o discente através de um
documento iconografico a estabelecer uma ligacdo ou uma relagdo com conceitos-chave
da matéria ja lecionada. Na taxonomia de Bloom, o processo de analisar enquadra-se neste
exercicio, ja que o discente analisa o documento iconografico e relaciona 0 mesmo com
0s conceitos-chave desta matéria utilizando também os novos conhecimentos adquiridos.
O aluno, neste exercicio, relaciona o documento 1 com os conceitos taylorismo,
estandardizacdo e fordismo, tendo em consideracdo a racionalizagdo do trabalho que
ocorreu nos inicios do século XX. Com esta atividade prossupde-se que o aluno procure
elementos que se distingam através do documento, que procure as relagBes entre o
documento e os conceitos disponiveis com o intuito de estabelecer relagGes légicas com
a informacéo que dispde, e, por ultimo que busque os principios de organizacao, isto é,

que identifique e relacione.
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Ja o exercicio pratico 2 (anexo 3) propde ao aluno através de um grafico e uma
tabela justificar a afirmacdo das novas poténcias industriais fora do continente europeu.
O processo da taxonomia introduzido neste exercicio estabelece o escaldo do sintetizar.
A quantidade de informacdo disponiveis pelos dois documentos apresentados na atividade
permite ao aluno, com a mobilizacdo dos conhecimentos justificar a afirmacéo das novas
poténcias. Considera-se que os discentes fossem capazes de produzir um texto de indole
pessoal através da elaboracdo de um plano de acéo que fosse de acordo com as exigéncias
fixadas e que através da comparacdo entre os dados disponiveis e 0os conhecimentos
adquiridos estabelecessem um conjunto de relacbes abstratas, sendo capazes de induzir
uma regra que justificasse a ascenséo das poténcias.

Por ultimo, o exercicio pratico 3 (anexo 4) empreende aos discentes, o Ultimo, e
talvez a competéncia mais dificil de ser trabalhada, de acordo com Bloom, a avaliativa.
Propusemos entdo aos discentes que através de um documento escrito com uma
dificuldade acentuada, explicitassem as razdes que levaram ao surgimento de crises
econdmicas no século XIX. Para além das razdes elencadas no documento escrito, 0 aluno
necessitaria de mobilizar conhecimentos adquiridos, fazer juizos qualitativos e
quantitativos estabelecendo em que medida o material e 0s métodos correspondessem aos
critérios tanto internos como externos.

A integracdo dos alunos neste processo avaliativo ira ser descrita um pouco mais
adiante em que o leitor tera a oportunidade de compreender de que forma é que estes
participaram de forma ativa na propria construcdo dos critérios de correcao.

Ainda dentro da modalidade de avaliacdo formativa damos agora destaque a ficha
de avaliacdo formativa (anexo 5) que ocorreu finda toma a temética necessaria lecionada
para esta investigacdo. Como referimos anteriormente, esta ficha para além de reguladora
teve também como propdsito preparar 0s nossos discentes para a ficha de avaliacdo
sumativa.

O caracter regulador das aprendizagens aquando da avaliacdo formativa esta
patente durante a realizacdo e a correcdo dos trés exercicios praticos que foram alvo de
caracterizacdo. O facto de estes terem sido postos em pratica permitiu-nos realcar as
capacidades ja desenvolvidas dos nossos discentes, mas sobretudo identificar as
capacidades que ainda necessitariam de ser trabalhadas. Neste sentido, aquando da
correcdo das mesmas com 0s nossos alunos foi necessario dar-lhes um feedback mais
atento quanto a sua prestacdo. Este feedback foi escortinado para cada um dos trés

exercicios e para cada um dos alunos que participaram nesta investigacdo, assim cada
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participante da nossa amostra identificou, em conjunto com o professor, as dificuldades
que ainda teria de ultrapassar. Apos esta orientacdo formativa para com os estudantes
reconhecemos a importancia de aplicar uma ficha de avaliagdo formativa como forma de
0S preparar, e, por uma Ultima vez os orientar para aquando da ficha da avaliacdo
sumativa. Contrariamente aos exercicios praticos anteriores, esta ficha de avaliagdo
formativa ndo se focou numa parte especifica da matéria, mas sim na sua totalidade.

E necessario compreender que antes de avaliar para classificar, é necessario e
indiscutivel avaliar para ensinar a aprender melhor (Fernandes, 2005, p. 74). Este é a
maxima com que enquanto profissionais na area do ensino deveriamos por em pratica
todos os dias. N&o importa atribuir uma classificacdo enquanto os alunos néo séo capazes
de desenvolver as suas capacidades para a aquisicdo de novo conhecimento, mas
principalmente por ndo desenvolverem, ou a preocupacao do professor ndo se centrar no
desenvolvimento cognitivo dos seus alunos. Este foi um dos principais motivos que nos
motivaram na construcédo da ficha de avaliagdo formativa. Na sua construcgdo tivemos em
consideracdo gque a sua extensdo se aproximasse, de uma forma mais particular, das
questdes orientadas para a ficha da avaliagdo sumativa, por isso, em vez de
estabelecermos questdes mais vastas sobre a matéria consideramos de forma mais sensata
que apesar de existir um grupo mais pequeno de respostas curtas, o conjunto de respostas
abertas teria de incidir na decomposicao das questdes que se enquadram nos escalGes de
desenvolvimento cognitivo superior. Para tal ser possivel, delineamos que as questdes
deveriam ser gradativas, dentro da mesma tematica, para que os alunos fossem capazes
de responder as questfes de forma a garantir e potenciar o maximo das suas capacidades.

Para o leitor compreender a estruturagdo destas questdes utilizaremos o seguinte
exemplo. O grupo Il que se centra na geografia da industrializacdo engloba um conjunto
de trés questdes gradativas, a sua dificuldade vai aumentando de questdo para questéo,
como podemos observar pelo verbo indicador de cada questdo, nomeadamente identificar,
justificar e descrever. Ndo nos podemos esquecer que esta questdo em especifico potencia
0 quinto escaldo da taxonomia de Bloom, a sintetizacdo. Ap6s os alunos receberem o
feedback dos exercicios praticos procederam entdo a realizacdo da ficha de avaliacdo
formativa durante uma aula. Na seguinte aula esta mesma foi alvo de correcao oral entre
todos os alunos e o professor. A falta de tempo disponivel para a execucdo desta
investigacdo ndo permitiu que cada ficha de avaliagdo formativa fosse corrigida de forma

individual, culminando apenas na sua correcgéo oral.
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Antes de iniciarmos a descricdo da construcdo dos instrumentos da avaliagcdo
sumativa, e para o leitor compreender o porqué de na ficha sumativa existir uma quarta
questdo, entre o fim da temética assegurada para esta investigacdo e a aplicacdo da ficha
os alunos tiveram mais trés aulas de 100 minutos lecionadas pela professora Alcina
Ramos, como podemos observar pelo quadro 1 (pag. 33) uma vez que os discentes iriam
ter apenas uma ficha de avaliacdo durante todo o periodo letivo. Como tal foi necesséario
integrar mais um exercicio que cobrisse a matéria lecionada. Este ressalvo ndo
compromete assim a investigacao que nos propusemos a realizar.

No que diz respeito a matriz da ficha de avaliacdo sumativa (anexo 6) tanto o
formato como o0s componentes que a constituem foram determinados pelo Grupo
Disciplinar da disciplina. O documento constitui-se pelos objetivos cientificos a
desenvolver para a respetiva ficha de avaliacdo, uma tabela que se reparte entre 0s
conteddos que sdo avaliados relacionados com os dominios anteriormente apresentados,
0 grupo/questdo em que sdo dadas a conhecer aos discentes a cotacdo de cada pergunta,
e, por ultimo o tipo de item, ou seja, o tipo de questdes que vao ser apresentadas. Este
abrange ainda os critérios genéricos de correcdo que séo tidos em conta no momento da
avaliacdo do trabalho prestado pelos alunos. Para o leitor compreender a importancia
desta matriz € necessario advertir para que todos os dados que constam nesta advém da
gestdo que o professor faz do curriculo da disciplina de Historia. Os critérios gerais da
ficha de avaliacéo, desde o inicio do ao letivo, que foram discutidos com os alunos para
que fosse possivel determinar critérios justos e validos que vdo de encontro ao processo
de ensino-aprendizagem desenvolvido na sala de aula entre o professor e os alunos. Deste
modo, os alunos adquirem o conhecimento do seu proprio processo da sua avaliagéo.

A matriz da ficha de avaliacdo apresenta como proposito o informar e capacitar
os alunos para 0 momento de avaliacdo sumativo a que vado ser submetidos, garantindo
desta forma os requisitos necessarios para a aplicacdo de uma avaliacdo criteriosa das
aprendizagens. Duas semanas antes da realizacdo da ficha de avaliagdo sumativa, 0s
discentes tém acesso a mesma que lhe é facultada por email, e, alvo de uma clarificacédo
em caso da existéncia de alguma davida que tenha de ser esclarecida.

Por ultimo, mas ndo menos importante a ficha de avaliacdo sumativa (anexo 7 e
8), no momento da sua construcdo resultou de um trabalho cooperativo entre nos e a
professora Alcina Ramos. A construcdo de uma ficha de avaliagcdo pode revelar-se uma
tarefa ardua, sobretudo se for de acordo com os objetivos finais desta investigacdo que

remetem para uma reflexdo entre as estratégias de aprendizagem desenvolvidas ao longo
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do funcionamento das aulas, os contetudos programaticos da disciplina que foram
explorados e os conhecimentos adquiridos pelos alunos. Como referimos anteriormente
no enquadramento tedrico desta dissertagdo, a ficha de avaliacdo sumativa permite ao
docente ndo s regular a sua prépria atividade atraves das avaliagdes obtidas pelos
discentes, mas também estabelecer um confronto direto entre si e a necessidade de
sistematizar o processo de ensino-aprendizagem da sua disciplina. Por outras palavras, ao
construir um instrumento de avaliacdo o professor tem a oportunidade de analisar o
processo de ensino-aprendizagem estabelecido com os seus alunos, seletando os factos
importantes de forma a incuti-los na ficha de avaliacdo, e, deste modo, auferir um
feedback de como a planificacdo e a execucdo das teméticas selecionadas sucederam de
forma adequada, ou néo, dentro do bom funcionamento das aulas.

No que concerne a estruturacdo da ficha de avaliagdo sumativa ja é pratica
frequente a elaboracéo de duas versdes, A (anexo 7) e B (anexo 8). Contudo, entre ambas,
a Unica diferenca que salientdmos concentra.se no grupo 1V da ficha de avaliagdo em que
as expressdes das escolhas multiplas foram misturadas. Para o interesse desta
investigacao iremo-nos agora centrar no restante conjunto de questdes iguais entre as duas
versdes. Relembramos o leitor que a construcdo das questdes foi efetuada de forma
gradativa e sempre com alinha de orientacdo desta investigacdo em que cada parte das
modalidades de avaliacdo se interligam entre si de acordo com os trés escalBes de caracter
cognitivo superior de acordo com a taxonomia de Bloom.

A concecdo das trés perguntas da ficha de avaliacdo sumativa, para esta
investigacdo, foram ao encontro de todas as modalidades avaliativas em que 0S n0ssos
discentes estiveram sujeitos até este momento. Embora a ficha de avaliacdo sumativa se
apresente com um caracter diminuto de questdes, quatro na sua totalidade, com especial
destaque para as trés primeiras, a sua complexidade merece ser salientada. Numa ficha
estandardizada podemos presumir que todos os alunos aprenderam de igual modo e que
a qualidade das suas aprendizagens foi homogénea, porém com o interesse e a aplicacdo
de um processo de ensino diferenciado, apesar de as questdes serem as mesmas para cada
aluno, tomamos consciéncia que a sua preparacdo foi tida em conta, dai a elaboracdo da
presente ficha sumativa. Saber fazer as perguntas é possivelmente a capacidade mais
necessaria ao professor. Mas € uma arte dificil. (Landsheere, 1976, p. 98), como o autor
afirma esta capacidade, de entre muitas outras enquanto professores, pode revelar-se
como a mais dificultosa. Aproveitando a linha de constru¢do de Landsheere para uma

ficha de avaliagdo ser construida de forma coesa e com finalidades especificas devemos
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ter em conta um conjunto de regras bem delineadas, dai a referéncia a obra de Thorndike®
realizada pelo autor. Permitindo ao leitor uma pequena descri¢do das regras definidas,
devemos ter em consideracdo o processo mental que desejamos que o aluno utilize para
responder, o tipo de matéria que vai ser avaliada, a construcdo das questdes se iniciar por
um comando verbal, a elaboracdo das questdes se demonstrar clara e precisa para cada
discente, certificarmo-nos que a pergunta elaborada implica um determinado
comportamento que pretendemos que seja adotado pelo aluno, e, por ultimo, a adogéo
tanto da extensdo como da complexidade ir ao encontro da maturidade dos discentes.
(Landsheere, 1967, p. 98-99). Neste contexto as questdes construidas tiveram por base
este principio, sendo gradativas tanto ao nivel do conhecimento, como também das
capacidades cognitivas dos nossos alunos. Os indicadores verbais das nossas questoes,
nomeadamente, relacionar, analisar e avaliar requerem a aplicacdo de um dominio de
capacidades cognitivas superiores, e, mesmo entre elas a gradacéo também esta presente.

A cotacdo das questdes que construidos para a avaliacdo final dos nossos discentes
também explora estas mesmas tendéncias, sendo que a questdo 1.1 e 2.1 apresentam uma
cotacdo de 45 pontos, e a ultima, 3.1, que para nés se apresenta como a de exigéncia
superior de 60 pontos. As duas questdes iniciais podem ser classificadas de resposta
aberta, e, a ultima de resposta de desenvolvimento, porém as suas exigéncias por si
mesmas revelam o seu caracter complexo. Esta questdes demonstraram-se
particularmente favoraveis para a validacdo ou certificacdo de aprendizagens, mas
sobretudo das capacidades para as suas execu¢des. Todas estas afirmacdes sdo facilmente
comprovadas na medida em que as competéncias de resposta que o docente espera dos
seus discentes se concentram na avaliacdo de capacidades superiores, tal como defende
Bloom.

Neste tipo de questdes o aluno ndo é avaliado apenas pelas suas capacidades na
construcdo de resposta do ponto de vista cognitivo, o conhecimento da matéria também
esta presente, como também a capacidade de expressdo escrita, dado que a construcdo da
resposta esta totalmente a seu cargo. Como tal a preparacao inicial deve ser respeitada,
existindo todo um processo que o discente deve percorrer para assegurar estas mesmas
competéncias. Deveremos deixar uma pequena nota para o leitor relativamente a ultima

questdo na ficha de avaliacdo sumativa, questdo 4.1 Devido a curta extensdo e a exigéncia

9 A citacdo da obra referida, apresenta ao leitor um estudo na elaboracdo de como executar uma ficha de
avaliacdo sumativa em que o docente se prop8e a avaliar ndo s6 conhecimentos adquiridos, como também
as capacidades cognitivas dos seus alunos. Thorndke, R. & Hagen, E. (1969). Measurement and
Evalution in Psychology and Educatuin. Londres: Wiley.
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que esta ficha exige ponderamos englobar nesta uma questdo com uma exigéncia menor
em comparacdo com as restantes questdes. Nesta ultima modalidade avaliativa ndo
tivemos como intuito lesar a classificagcdo final dos nossos estudantes, uma vez que
estavam presentes na reta final de um ano letivo, e, porque o tempo disponivel para a
resolucdo da prova teria de ser ponderado, sendo necessario neste ponto estabelecer uma
questdo que ndo a comprometesse por um lado, e, por outro que de certo modo o0s pudesse
beneficiar, dada a cotacdo de 50 pontos para a questéo.

Esta afirmacdo podera ser paradoxal para o leitor, porém alertamos para o facto

de ndo querermos prejudicar 0s nossos discentes com a investigacdo a que foram sujeitos.

1.3.3 — A integracdo dos discentes no processo de avaliagido

A integracdo dos discentes na prética de todo o processo avaliativo deve ser
estruturante e a0 mesmo tempo integrante e integradora. Quando utilizamos o conceito
estruturante, como o leitor ja foi capaz de se aperceber, a existéncia de uma planificacédo
bem esbocada e executada beneficia ndo s6 o professor no auxilio no processo de ensino,
como também os alunos no processo de aprendizagem. Cada modalidade de avaliacdo
apresenta assim uma importancia que se deve ter em conta e nunca menosprezada.

A alusdo a uma préatica uma vez integrante potencia a participacao ativa de todos
o0s agentes envolvidos, dentro da sala de aula, em todo o processo, com um conjunto de
beneficios ja elencados ao longo de toda esta dissertacdo, por sua vez integradora em que
parta do professor a responsabilidade de permitir, ou dar azo a um ambiente favoravel
para que os alunos se sintam confortaveis e confiantes em expressar 0s seus receios,
cuidados e opinides no que toca ao processo de avaliacdo. Tanto integrante como
integradora, a pratica avaliativa, apresenta como efeito imediato a existéncia de uma
transparéncia que, em ambas as partes, potencia um prazeroso efeito avaliativo, ou seja,
momentos adequados para que 0 processo de ensino e o processo de aprendizagem sejam
potenciados ao seu maximo.

Neste sentido, propusemos aos nossos alunos, em momentos oportunos, antes da
realizacdo nao sé dos trés exercicios praticos como também da ficha de avaliacdo que,
através do dialogo e da anélise contraissem uma voz ativa nos critérios de corregédo a que
foram sujeitos. Concedemos entdo a estes uma liberdade controlada, ou seja, uma
confianca e autonomia para ajustarem os critérios pre-estabelecidos pelo professor aos

parametros avaliativos que consideraram mais importantes, mas ao mesmo controlada
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para que os discentes ndo desertassem do que Ihes era pedido. A opinido dos discentes
deve marcar uma posicao junto do docente.

Dentro da avaliacdo formativa, 2 aulas antes da realizacéo dos exercicios praticos,
foram apresentados aos alunos os critérios delineados pelo professor, tendo sido
estabelecido trés critérios de avaliagdo formativa que poderiam ser discutidos. Antes de
descrevermos a reacdo dos discentes face a sua posicdo em relacdo aos critérios
apresentados é necessario para o leitor se enquadrar na nossa linha de orientacdo, na sua
construcdo e nos processos envolvidos para a mesma. Desta forma, para os critérios de
correcdo dos exercicios praticos (anexos 9, 10 e 11) elaboramos trés critérios comuns
entre si, nomeadamente: Critério A — capacidade de observacdo e interpretacdo do(s)
documento(s); Critério B — Construgdo do saber e Critério C - Comunicagdo Escrita.

A cotacdo atribuida entre cada um dos critérios, e, entre 0s exercicios praticos
realizados poderia ser moldada consoante 0 aspeto em que os agentes envolvidos na
avaliacdo tinham em atenc&o avaliar. O somatorio da cotacdo distribuida entre cada um
dos critérios perfazia um total de 100 pontos. Estabelecendo uma triangulacédo entre cada
critério propusemos aos discentes que inicialmente discutissem os descritores
apresentados e, apds um pequeno debate que quantificassem cada descritor tendo em
atencdo a sua importancia e complexidade.

Para os discentes compreenderem os critérios pelos quais sdo avaliados foi
também necessario, ao longo do ano letivo, como um ensaio para aquando da realizacédo
desta investigacdo, potenciar exercicios que possibilitassem a apropriacdo dos mesmos
em aplicacgdes diferenciadas, isto é, propusemos-lhes a execucao de determinadas tarefas
em que estes nos explicaram, de forma oral, a importancia ou redundéncia que atribuiram
entdo aos critérios estabelecidos por si. Esta pratica permitiu-nos comparar 0s critérios
estabelecidos pelos discentes com os critérios do docente. O principal objetivo destes
pequenos didlogos que ocorreram ao longo do ano letivo foi o permitir aos nossos alunos
a apropriacao dos critérios trabalhados em sala de aula, ou mesmo a sua construcéo, e
com a nossa ajuda, a sua reflexdo sobre os mesmos.

Esta fase de apropriacdo de critérios por parte dos alunos revela-se importante na
medida em que o docente tem de auxiliar os mesmos para o ser devido enquadramento,
intervindo, fomentando e dando um constante feedback aos discentes para que desta
forma seja proporcionado um didlogo aberto entre os dois agentes intervenientes.
O resultado deste é a negociagdo que ocorre entre os intervenientes, possibilitando uma

participacao ativa.
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Para facilitar a compreenséo do leitor face a seguinte analise que iremos descrever,
entendemos que, o resultado da discussédo entre o professor e os alunos deveria ser
apresentado por critérios. A complexidade que referimos na construcdo dos exercicios
praticos € salientada de uma forma mais eminente, uma vez que a cotacdo dos mesmos se
ajusta ao processo de dificuldade a que propusemos 0s nossos discentes.

O resultado final a que nos propomos agora a descrever, perante a sua construgéo,
envolveu de forma ativa a participagdo dos nossos alunos, sendo os critérios expostos o
resultado final de todo este processo de construcdo. Iremos descrever os critérios de cada
exercicio formativo para permitir a sua percecdo, de forma inicial, seguindo
posteriormente de uma andlise comparativa entre critérios os trés critérios dos trés
exercicios.

Os critérios de correcdo do exercicio pratico 1 (anexo 9) que se repartem entre 0s
trés critérios, como ja referidos, incidiram na capacidade de os discentes observarem e
interpretarem um documento iconogréfico, analisando-o a luz dos conhecimentos que
tinham adquirido, nomeadamente a racionalizagdo do trabalho durante a 2.2 fase da
Revolucdo Industrial. O Critério A que reportava a capacidade de observacéo e integracao
do documento iconografico dividido entre quatro descritores especificos, a identificacdo
do titulo ou tema (5 pontos) e da sua natureza (5 pontos), o situar no tempo e no espago
0 momento da sua producdo (10 pontos), e, por ultimo, a descricdo dos elementos
figurativos do documento (10 pontos) constituindo uma cotacéo final de 35 pontos. Por
sua vez, o Critério B que trata a construcdo do saber tem como cotacdo global 45 pontos,
distribuidos apenas por dois descritores especificos, nomeadamente a identificacdo do
contexto histérico em que se enquadra o documento (15 pontos) e o interpretar e
relacionar o documento com os conceitos que lhes foram atribuidos (30 pontos). Neste
ultimo, caso o conceito fosse desenvolvido de forma incompleta os discentes eram alvo
de uma penalizacdo. Por fim, o Critério C (15 pontos) que englobava os descritores
especificos da comunicacdo escrita, corre¢do ortogréfica (5 pontos), utilizacdo de uma
linguagem historica rigorosa, cientifica e isenta e a organizacdo e coesdo de ideias (5
pontos).

Os criterios do exercicio préatico 2 (anexo 10) divididos também entre os 3 critérios
pilares potenciavam a avaliacdo das capacidades cognitivas dos discentes através das suas
capacidades de observacdo, descrigdo e analise de um grafico e tabela como forma de
justificar a afirmagdo das novas poténcias industriais fora do contexto europeu. A

quantidade de informacdo disponibilidade pelo grafico e tabela era consideravel a
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esperava-se que os discentes atraves de uma sintetizacdo desta elaborassem entdo uma
resposta. O Critério A com uma cotacdo de 45 pontos e dividido entre dois grupos gerais,
o primeiro que engloba a identificacdo do contetido do gréfico e da tabela, assunto (5
pontos) localizacdo no espacgo e no tempo (10 pontos) e o grupo que comporta a leitora
dos dados dos dois instrumentos de informacdo, de acordo com uma leitura geral (10
pontos), a identificacdo das oscilagcdes mais importantes (10 pontos), a quantificacdo dos
dados apresentados (5 pontos) e o demonstrar da interligacdo existente entre os dados
fornecidos entre a tabela e o gréafico (5 pontos). Por sua vez o Critério B que incorpora a
construcdo do saber com uma cotacao de 40 pontos apresenta um total de trés descritores
especificos, nomeadamente a identificacdo do contexto historico em que se inserem nao
sO os dados dos instrumentos apresentados bem como o local e data a que se reportam
(10 pontos), o reconhecer da emergéncia das novas poténcias mundiais (10 pontos) e a
justificacdo da afirmacdo das poténcias através da sistematizacdo dos dados dos
documentos que permitissem corroborar a ascensdao das mesmas também com os
conhecimentos adquiridos (20 pontos). Como aconteceu no critério anterior do exercicio
pratico 1, existe uma penalizacdo para os discentes que apenas utilizassem apenas 0s
dados disponibilizados de um documento ou que 0s seus dominicos cinéticos se
revelassem incompletos. Quanto ao Critério C — comunicagdo escrita 0s descritores sdo
0s mesmos que os do exercicio anterior, merecendo apenas um destaque a reducdo da
cotacdo atribuida a cada um dos mesmos, perfazendo um total de 15 pontos, 5 por cada
descritor.

Os ultimos critérios de correcdo do exercicio pratico 3 (anexo 11) que se dividem
como os seus semelhantes, remetia os discentes para um processo de avaliagdo quanto a
sua capacidade de discernir e avaliar as razes que estiveram na causa do surgimento das
crises capitalistas através de um documento escrito. Entre os trés exercicios propostos,
este detinha o maior grau de exigéncia para a capacidade cognitiva dos discentes. Quanto
ao Critério A, capacidade de observacdo e interpretacdo de um documento escrito, com
uma cotacdo de 35 pontos, dividida entre a natureza do documento, se historico ou
historiografico (5 pontos), a identificacdo do seu autor (5 pontos), a sua localiza¢do no
tempo e no espaco (10 pontos) e a identificacdo do tema tratado (15 pontos), sendo que
neste descritor existia uma penalizacdo em caso de parafrase do mesmo, a disposicao de
conteddo a mais ao que era solicitado e o ajuizamento de foro pessoal sobre 0 assunto ou
sobre as personalidades histéricas envolvidas. O critério B para a constru¢do do saber,

apresentou um cotacdo de 50 pontos, sendo alvo de analise aquando do momento
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oportuno, fracionada em quatro descritores, sendo eles: a identificagdo do contexto
historico em que se insere o documento escrito (10 pontos), a interpretacdo do mesmo (10
pontos), 0 mostrar o interesse ou a finalidade deste para o estudo da finalidade em causa
(10 pontos) e a capacidade de o relacionar com o assunto em estudo (20 pontos). Ao nivel
do Critério C os parametros dos descritores foram homogéneos aos do exercicio pratico
2 (15 pontos).

Apobs uma descrigdo dos critérios de correcdo criados com 0s nossos discentes
consideramos importante para o leitor estabelecer uma comparacédo categoria entre cada
critério de cada exercicio pratico. Para tal propomos que nos atentemos nas seguintes

tabelas

Tabela 2 — Comparacéo do Critério A entre 0s trés exercicios praticos.

Exercicio Pratico 1 Exercicio Prético 2 Exercicio Prético 3
CRITERIO A
Capacidade de observacéo e Capacidade de observacéo Capacidade de observacédo
interpretacdo do documento | e interpretacdo do grafico | e interpretacdo do
iconogréfico. e/ou tabela. documento escrito.
Al 5 Al 5 Al 5
A2 5 A.2 10 A2 5
A3 10 A3 10 A3 10
A4 10
A4 15 A5 5 A4 15
A.6 5
Total 35 Total 45 Total 35

A inclusdo dos discentes para a elaboracdo dos descritores ndo se demonstrou
relevante, uma vez que concordaram com a sua disposi¢édo, contudo quando nos referimos
a distribuicdo da quantificacdo das cotacGes a histdria ja& merece um especial destaque.
Como podemos observar entre 0 mesmo critério, a quantificacdo para os exercicios 1 e 3
sdo homogeneas, ambos 35 pontos, apesar de o grau de dificuldade no exercicio 3 ser
superior. Ja o critério do exercicio 2 apresenta uma cotacdo superior de 10 pontos, em
comparagao com os restantes, 45 pontos podera ser alvo de justificacéo entre dois termos,
0 primeiro que reporta ndo so a quantidade de informacdo, mas também a minucia da

mesma, e, o segundo pela existéncia de um maior nimero de descritores.
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Tabela 3 — Comparacdo do Critério B entre os trés exercicios praticos.

Exercicio Pratico 1 Exercicio Pratico 2 Exercicio Pratico 3
CRITERIOB
Construcio do saber
B.1 10 B.1 10
B.1 15

B.2 10 B.2 10
B.3 10

B.2 30 B.3 20
B.4 20
Total 45 Total 40 Total 50

Ao contrario das caracteristicas apresentadas no Critério A, os descritores do
Critério B vao crescendo de exercicio para exercicio, nomeadamente de 2 para 3 e 4
descritores. Seria de esperar que a cotacdo apresentada neste aumentasse em funcdo do
aumento do nimero de descritores ou da sua complexidade, mas ndo € o caso. O critério
do exercicio pratico 1 apresenta uma cotacdo de 45 pontos ao critério do exercicio 2
apesar de demonstrar um nimero menos de descritores. Para os discentes revelou-se mais
importante a capacidade de interligar a capacidade de analisar um documento
iconografico com as suas aprendizagens do que a capacidade de interpretar um grafico ou
uma tabela. Apesar da capacidade e analise ser inferior, do comportamento cognitivo ao
dominio do sintetizar, como demonstra Bloom, para 0s nossos alunos a capacidade de
analisar no caso do exercicio a revelou-se mais exigente do que o exercicio 2.

Apesar da dificuldade elencada, a capacidade de avaliar um acontecimento através
de um documento escrito, exercicio 3, refletiu a maior dificuldade para 0s nossos
discentes, sendo que estes atribuiram uma classificacdo de 50 pontos, metade do valor do
exercicio pratico que se pode justificar pelo maior nimero de descritores, mas
maioritariamente pela comportamento cognitivo exigido aos nossos alunos, o de avaliar.

Esta informagdo para o docente € extremamente valiosa, porque através da
quantificacdo das cotacdes realizadas pelos seus alunos permite extrair no¢des de caracter
formativo j& que este tem a percecdo das dificuldades que o conjunto enquanto turma
apresenta e também por poder adotar novas estratégias de aprendizagem que visem

potenciar as capacidades cognitivas dos mesmaos.
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Tabela 4 — Comparacgéo do Critério C entre os trés exercicios praticos.

Exercicio Pratico 1 Exercicio Pratico 2 Exercicio Pratico 3
CRITERIO C
Comunicacédo Escrita
Cl1 5 C.1 5 C.l 5
C.2 10 C.2 5 C.2 5
C3 5 C.3 5 C.3 5
Total 20 Total 15 Total 15

Por altimo, e ndo menos necessario, o Critério C para 0s nossos discentes
demonstrou-se pouco importante. Apesar da capacidade de escrita ser obrigatoriamente
tida em conta, uma das condi¢cdes impostas por nés, os discentes acabaram por a
quantificar de uma forma menor. Poderiamos esperar que os discentes quantificassem de
forma igualitaria 0 mesmo critério entre ambos os exercicios, contudo destacaram o
critério no exercicio 1 em que atribuiram uma cotagdo de 20 pontos e os restantes dois
exercicios com 15 pontos cada um. Sendo alvo de um processo de avaliacdo formativo,
podemos concluir que os alunos ponderaram em dar um maior relevo a comunicacao
escrita no exercicio 1, apesar de ndo apresentar uma dificuldade mais acentuada do que
0S restantes exercicios.

Por Gltimo, o ultimo instrumento em que os alunos participaram, desta vez de uma
forma menor para a sua elaboracdo foram os critérios de correcdo da ficha de avaliacédo
sumativa (anexo 12).

No ambito desta investigacado seria pertinente conceder uma liberdade pratica, isto
é, uma liberdade controlada para que os nossos discentes pudessem nao s estabelecer
alguns dos descritores que utilizamos para avaliar as provas de avaliacdo sumativa como
também quantificar na sua totalidade os mesmos descritores. Contudo como os critérios
de correcdo foram construidos com base nos critérios de correcdo dos exames nacionais
ndo nos foi possivel aplicar a sua integracdo, como no caso dos exercicios praticos que
expusemos anteriormente, até porque o espaco, dentro deste contexto foi limitado para
tal. Apesar de uma permissdo restrita os discentes tiveram a oportunidade aquando da
concecdo dos quadros avaliativos opinar consoante a sua funcao e cotagéo estabelecida.
As opinides dos discentes foram tidas em conta sendo alvo de restruturagdo os quadros
avaliativos, apesar de uma forma despiciente. Através do nosso olhar enquanto

professores temos de ter em consideragdo que a integracao dos nossos alunos na aplicagéo
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de todas as modalidades avaliativas permite o surto de vantagens que ja foram elencadas
ao longo desta dissertagéo. Nao iremos realizar uma descri¢ao exaustiva na concegdo dos
critérios e classificacdo da ficha de avaliagdo sumativa, uma vez que todos o0s seus
parametros se assemelham aos dos exames nacionais.

Consideramos apenas necessario alertar o leitor que na concec¢éo destes critérios
de avaliacdo a quantificacdo das questdes, com a integracdo das opinides dos avaliados
culminou na distribuicdo da cotacdo das quatro questbes que constituem a ficha de

avaliacdo.

Tabela 5- Cotacdo das questdes da ficha de avaliagcdo sumativa.

Questao 1 Questao 2 Questdo 3 Questao 4
45 pontos 45 pontos 60 pontos 50 pontos
22,5% 22,5% 30% 25%

Como podemos concluir através da tabela anterior, de acordo com a participagédo
dos nossos alunos, a questdo 1 e 2 apresentam a mesma cotacdo de 45 pontos.
Estabelecendo uma ligacdo percentual, ambas as questdes dominam 45% da ficha de
avaliacdo sumativa, repartindo-se entre si por 22,5%. Podemos afirmar que em termos de
complexidade na realizacdo da ficha de avaliacdo ambas as questdes de enquadram na
mesma categoria em termos de importancia. Esta distribuicdo na perspetiva de Bloom
poderia ser invalida, contudo devido ao fator de existir uma quarta questdo que nédo vai
ao encontro dos pardmetros desta investigacdo, ponderamos em conjunto com 0s
discentes uma quantificacao igualitaria entre as duas questdes.

A terceira questdo que reporta o escaldo maximo em contexto no dominio das
capacidades cognitivas dos nossos alunos foi cotada com 60 pontos, com um dominio
percentual de 30%. De forma individualizada esta questdo assume-se como a de maior
dificuldade. As trés questBes orientadas para esta investigacdo assumiram entdo um
dominio de 75% para a avaliacdo de todo o processo de avaliacdo dos nossos discentes.

Como certificadora a modalidade de avaliacdo sumativa permitiu-nos controlar e
coordenar as aquisi¢cbes das competéncias finais que trabalhamos com o0s nossos
discentes. Uma das principais condi¢des para que o tema desta investigacao, a avaliagéo

enquanto potenciadora das aprendizagens, surtisse o efeito desejado, como poderemos
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analisar de seguida, aquando da analise dos nossos resultados, foi a transparéncia que
presenciou todas as modalidades de avaliag&o.

Tanto os objetivos, as aprendizagens a desenvolver como todos 0s processos de
avaliacdo devem ser construidos de uma forma clara e estar disponiveis a qualquer
momento para qualquer membro da comunidade educativa, ndo s6 para 0s agentes
envolvidos, alunos e professores, como também para os encarregados de educacéo.

Ao concebermos os critérios de avaliagdo de uma forma até aqui descrita,
apresentando-os de uma forma clara e pratica permite que os discentes os utilizem como
uma ferramenta de orientacdo, potenciando desta forma as suas capacidades no processo
de aprendizagem. Para tal ocorrer, é necessario que quando os alunos sdo submetidos ao
processo de avaliagdo, sendo alvo de apreciagOes tanto qualitativas como quantitativas
detenham a perfeita consciéncia que com 0 acesso aos respetivos critérios utilizados pelo
professor, sejam capazes de compreender, sem quaisquer entraves e de uma forma
autébnoma, a sua prépria condicdo em comparacdo com as aprendizagens que tém de
conquistar e desenvolver, ou que ja foram adquiridas.

A integracdo dos discentes de forma pragmatica, ativa e operante em todo o
processo avaliativo, ndo s6 durante o ano letivo, como num espaco de tempo mais
reduzido, permite ao professor potenciar de forma produtiva e funcional as capacidades
cognitivas dos alunos.

Esta na altura, e esperamos que com esta investigacdo se comecem a abrir novos
caminhos, para que o processo de avalia¢do, na sua maioria, deixe de estar centrado no
corpo docente, dando um fim ao “poder” que alguns profissionais da educagédo
concentram em si. As vantagens desta pratica terminam no sucesso de preparar cada vez
mais os alunos para uma construcdo do conhecimento efetiva e marcante.

Para permitir ao leitor uma disposicao da linha de orientacdo de todo o processo
da execucéo desta investigacao advertimos para o quadro conceptual que criamos com o

objetivo de servir de guia.
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1.3.4— Quadro conceptual da linha de investigacdo
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2. - Andlise de dados e resultados

Neste subcapitulo, apos termos realizado a descri¢éo de todos os procedimentos
metodoldgicos aplicados nesta investigacdo, seguiremos para a analise dos resultados
recolhidos durante todo o processo interventivo.

Como referimos anteriormente, os instrumentos que fazem parte da recolha de
dados concentram-se nas grelhas de correcdo dos exercicios praticos 1, 2 e 3 e as grelhas
de correcdo e coavaliacdo das fichas de avaliagdo sumativa das duas turmas que
participaram neste estudo de caso, turma Y e turma X.

De forma gradativa procederemos a uma analise genérica por cada grelha de
correcdo referente as modalidades de avaliacdo formativa, e, posteriormente uma
comparagdo entre as percentagens obtidas em cada exercicio pratico com cotacao
atribuida nas questdes da ficha de avaliagdo sumativa. No final, analisaremos as cotacoes
atribuidas pelo professor a ficha da avaliacdo sumativa com a coavaliacédo praticada pelos
discentes.

A descricdo e andlise dos dados disponiveis pode revelar-se bastante complicada
quando apenas descrita, por isso, auxiliaremos o texto escrito com tabelas e gréaficos

representativos sempre que conveniente para a compreensao dos resultados.

2.1 — Andlise de resultados — Exercicio Pratico 1

Atentando entdo nos resultados obtidos na correcdo do exercicio pratico 1 (anexos
13 e 14), atentando na nossa amostra, composta por 44 alunos, advertimos o leitor para a

seguinte tabela.

Tabela 6 — Percentagens e comparag6es nos resultados do Exercicio Pratico 1

Indicador A Indicador B Indicador C

N.° de alunos com resultados | N.° de alunos com resultados | N.° de alunos com resultados

inferior a 50% entre 50% e 75% superiores a 75%
Frequéncia | Percentagem | Frequéncia | Percentagem | Frequéncia | Percentagem
Turma Y 13 57% 10 43% 0 0%
Turma X 6 29% 14 67% 1 4%
Total 19 43% 24 55% 1 2%
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Os dados recolhidos referentes ao exercicio pratico 1, como podemos verificar,
encontram-se distribuidos de acordo com trés indicadores, nomeadamente: Indicador A —
NUmero de alunos com uma classificacéo inferior a 50%; Indicador B — NUmero de alunos
com uma classificacdo entre 50 e 75%; Indicador C — Numero de alunos com uma
classificacdo superior a 75%. Esta classificacdo de resultados, de acordo com o0s
indicadores, permite avaliar o impacto que o exercicio dispds ndo sé no ambito geral,
através da totalidade da nossa amostra, como também entre cada uma das turmas.

Desta forma podemos inferir que, entre a totalidade dos 44 alunos, apenas 57%
obtiveram uma classificacdo superior a 50%, sendo que 24 com uma percentagem de
55%, atingiram classificagOes entre 50% e 75%, e apenas 1 aluno, representando apenas
2% da nossa amostra, alcangcou uma classificagdo superior a 75%. Apesar de mais de
metade dos discentes apresentarem resultados positivos, o numero de alunos com uma
cotacdo inferior a 50% é bastante consideravel, atingindo valores de 43%, nomeadamente
19 alunos repartidos entre as duas turmas.

A diferenca entre 0 nimero de resultados positivos e negativos € minima, um total
de 5 alunos, traduzindo-se numa preocupacdo para o docente. O caracter regulador das
aprendizagens, especifico da modalidade de avaliacdo formativa, permite desta forma
reunir informag6es com um cariz valioso para o docente, uma vez que atraves destas tem
a oportunidade de trabalhar com os alunos, até de uma forma particular, as dificuldades
dos mesmaos. O principio da avaliacdo ou de um processo de ensino diferenciado, ao qual
temos vindo a apelar ao longo desta dissertacdo, € intrinseco a todo este processo de
aprendizagem, culminando no trabalho do desenvolvimento e potencializagdo das
capacidades cognitivas dos discentes.

Relembramos o leitor que no inicio deste capitulo realizamos uma descricao das
caracteristicas e aptidGes para cada turma inerente desta investigacdo. Tendo em conta
essa mesma caracterizacgéo, e, tragcando uma comparacao dos resultados obtidos entre as
duas turmas, podemos discernir que a turma Y apresenta resultados negativos superiores
em comparac¢do com a turma X, uma vez que a percentagens de alunos com classificacdes
inferiores a 50% € de 57%, isto € mais de metade do nimero de alunos que constituem a
turma, 13 de 23, obtivera uma classificacdo negativa e os restantes, 10 alunos, cerca de
43% da turma enquadraram-se no indicador B em que a classificacdo se situa entre os
50% e 75%.

J& a turma X que, apesar de apresentar um nimero diminuto de classificacGes

inferiores a 50%, com uma percentagem de 29% correspondente a 6 alunos na turma,
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mais de metade da mesma registaram valores positivos, 14 alunos com cotacfes entre 0s
50 e 75%, e, um aluno com um registo superior a 75%.

O exercicio pratico 1 que potenciava a pratica da andlise de um documento
iconografico a luz do programa curricular permitiu reunir as fragilidades das capacidades
dos nossos estudantes de forma a que nds pudéssemos por em execucao novas praticas

pedagogicas que visassem ultrapassar os obstaculos que estes detinham.

2.2 — Andlise de resultados - Exercicio Pratico 2

De acordo com os resultados recolhidos aquando da aplicacao do exercicio pratico
2 (anexos 15 e 16), que revelava um cardcter mais completo que o exercicio pratico
anterior, apelamos ao leitor para a tabela que agora apresentamos, que na sua concegéo

seguir os mesmos indicadores que a anterior.

Tabela 7 — Percentagens e comparacfes nos resultados do Exercicio Pratico 2

Indicador A Indicador B Indicador C
N.° de alunos com resultados | N.° de alunos com resultados | N.° de alunos com resultados
inferior a 50% entre 50% e 75% superiores a 75%
Frequéncia | Percentagem | Frequéncia | Percentagem | Frequéncia | Percentagem
Turma Y 10 43% 11 48% 2 9%
Turma X 2 10% 12 57% 7 33%
Total 12 27% 23 52% 9 21%

Os resultados recolhidos neste exercicio pratico permitem-nos tecer algumas
ponderacdes. Ao nivel global as classificagbes finais melhoraram uma vez que existiu
uma diminuicdo do numero de alunos com cotacdes inferiores a 50%, tendo sigo
registados 12 alunos, com uma percentagem de 27%, uma diminuicdo de 16%, menos 7
discentes, em comparagdo com 0 exercicio pratico anterior. Apesar de registarmos uma
diminuicdo de 3 pontos percentuais quando nos referimos ao nimero de alunos que
obtiveram classificagdes entre 0os 50% e 75%, a que se refere a apenas menos 2 alunos do
gue no exercicio antecedente, com uma diminui¢cdo de 24 para agora 22 alunos, a
perspetiva de analise ndo poderia ser melhor.

O indicador que merece um maior destaque nesta analise global é o C, ja que

apresenta um aumento bastante significativo do registo do niumero de alunos com uma
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cotacdo superior a 75% ja que aumentou 19%, em comparagdo com o mesmo indicador
qgue o do exercicio anterior, apresentado uma percentagem de 21%, 0 aumento neste
exercicio prético evidenciou-se mais neste indicador do que no indicador B, isto é, o
numero de alunos que registaram ndo s6 um desenvolvimento das suas capacidades
cognitivas como também um acréscimo no processo de aprendizagem foi superior ao
namero de alunos que se concentram no indicador anterior.

A andlise dos resultados, por turma, nesta modalidade de avaliacdo formativa
evidenciou de forma clara a evolugdo que os discentes de ambas as turmas apresentaram
no desenvolvimento das suas capacidades cognitivas.

A turma Y, a turma que apresentava maiores fragilidades no processo de
aprendizagem, realgcou o aumento das competéncias em todo o processo de ensino-
aprendizagem, apresentando um decréscimo de 13 para 10 alunos quando referenciamos
o0 indicador A, diminuindo de 57% para 43% o nimero de discentes com classificacdes
negativas, aumentando de 43% para 48% o nimero de alunos que se concentram entre 0s
50% e 75% na classificacdo da ficha formativa, e, por ultimo, um aumento de 9% de
alunos que foram alvo de classificacdo superior a 75%. Poderemos inferir que houve um
aumento de 14% de alunos que melhoraram as suas capacidades cognitivas, em
comparacao com os dados do exercicio anterior.

Apesar de a turma 'Y demonstrar uma melhoria relevante no aumento das cotagdes
dos exercicios praticos, a turma X, como o leitor ja poderia prever, registou uma melhoria,
no processo cognitivo, relevante e consideravel, uma vez que o nimero de alunos com
cotagdes inferiores a 50% diminuiu de 6 para 2 alunos, com uma diminuicgdo percentual
de 29% para apenas 10%, menos 19% em comparagdo com 0s resultados anteriores
obtidos. O aumento do nimero de alunos de acordo com o indicador C vai ao encontro
da intencdo que temos vindo a defender, a forma como as modalidades de avaliacédo
poténcias as aprendizagens, dado que apesar de estar registado uma diminuicdo do
namero de discentes que se enquadram na classificacdo do indicador B, de 67% para 57%,
menos 2, como ja podemos verificar no inicio deste pardgrafo ndo existindo uma
diminuicdo do numero de estudante com cotacGes negativas, a evolu¢do com um caracter
mais notavel concentra-se no aumento de 5 alunos, aumento de 29% na taxa de sucesso.
Entre os dois exercicios os discentes desenvolveram as suas capacidades, aumentando o
namero total para 7 alunos.

Quanto mais as exigéncias propostas aos discentes quanto as suas capacidades de

aprendizagem, mais orientadora ¢é a avaliacdo formativa, posto que tem como caracter
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indubitavel preparar e melhorar as mesmas aprendizagens do que se preocupar com as
classificar. Neste ponto especifico, em qualquer momento da modalidade da avalia¢do
formativa, se construida e contextualizada de forma coerente e integradora, os alunos
acabam por desempenhar um papel relevante no seu processo de aprendizagens.

A avaliacdo formativa, desta forma, perfaz com que exista uma contribuicéo
oriunda de si mesma para criar autonomia nos discentes e potenciar, 0 mais possivel, as
suas competéncias de aprendizagem. Elencadas ao longo do primeiro capitulo deste
relatorio, as caracteristicas da avaliacdo formativa, permitem por em pratica uma
avaliacdo que combine a pratica e evolucdo das capacidades cognitivistas e

construtivistas.

2.3 — Andlise de resultados - Exercicio Pratico 3

Por fim, relativamente a modalidade de avaliacdo formativa abordaremos de
seguida os ultimos dados relativos ao exercicio pratico 3 (anexos 17 e 18). O ultimo
escaldo de competéncia superior do dominio cognitivo, de acordo com Bloom, o avaliar,
estava patente neste exercicio, e, como tal, entre os trés exercicios aplicados a amostra
demostrou ser o mais complexo para os discentes. Viremos agora a hossa atencao para a

tabela que se segue.

Tabela 8 — Percentagens e comparag6es nos resultados do Exercicio Préatico 3

Indicador A Indicador B Indicador C

N.° de alunos com resultados | N.° de alunos com resultados | N.° de alunos com resultados

inferior a 50% entre 50% e 75% superiores a 75%
Frequéncia | Percentagem | Frequéncia | Percentagem | Frequéncia | Percentagem
TurmaY 7 30% 13 57% 3 13%
Turma X 5 24% 13 62% 3 14%
Total 12 27% 26 59% 6 14%

Os resultados globais apresentam uma percentagem superior de alunos com uma
classificacdo positiva, 73% correspondente a 32 alunos. Em comparagdo com oS
resultados globais dos outros exercicios praticos, entre o0 primeiro exercicio houve um
aproveitamento de 16%, apesar de a percentagem do primeiro ser superior quando nos

referimos ao numero de alunos com classificacbes superiores a 50%, 57%,
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nomeadamente 25 alunos, 0 exercicio pratico 2 apresenta a mesma percentagem de
produtividade positiva, 73% em compara¢do com o 1. Podemos concluir que apesar da
evolugdo evidente entre 0 segundo e terceiro exercicios ser consideravel, entre o segundo
e o0 terceiro evidenciou-se uma estagnacdo, apesar de positiva no processo de
desenvolvimento das aprendizagens. Para o indicador 1 que registou uma diminuigéo
significativa, de 16%, entre o exercicio 3 e 0 exercicio 1, de 43%, 19 alunos, para 27%,
12 alunos, é clara a estagnacdo entre o exercicio 2 e 3 que apresentam 0S mMesmos
resultados.

Quando ao indicador B que no exercicio pratico 3 registou o valor mais alto, 59%
correspondendo a 26 alunos, em comparagdo com 0s exercicios 1 e 2, ordenadamente 24
alunos em 55% e 23 alunos para 52%, a diferenca entre as frequéncias e as percentagens
é reduzida, aumento de 4%, 2 alunos entre o primeiro e o segundo e 3 alunos, 7% de
aumento entre o segundo e o terceiro exercicio.

Relativamente ao indicador C, em andlise global 6 discentes apresentaram
resultados superiores a 75%, correspondendo a 14% da nossa amostra. Estabelecendo
uma compara¢do, mais uma vez, entre o terceiro e o primeiro exercicio podemos aferir
que existe um aumento de 12%, correspondendo a um aumento de 5 alunos. Contudo
entre o terceiro e o0 segundo exercicio realcamos uma diminuicdo de 7% em termos
percentuais, de 21% para 14%, menos 2 alunos.

Terminando esta analise de dados, agora entre as duas turmas, referente a este
exercicio, concluimos que apesar de as turmas Y e X apresentaram comportamentos
cognitivos diferentes, neste exercicio revelaram dados homogéneos no que diz respeito a
sua realizacdo, nomeadamente 13 alunos que obtiveram classificagBes entre 0s 50% e
75%, e 3 alunos, em cada turma, obtiveram uma cotacdo superior a 75%.

A turma Y em comparacao entre o exercicio 1 e o exercicio 3 registou uma
diminuicdo positiva nos alunos que obtiveram uma cotacdo negativa, diminuindo 27%
das cotacdes negativas, de 57% para 30%, de 13 alunos para 7, ocorrendo também uma
diminuicdo de casos entre o segundo exercicio e o terceiro, notando uma diminuicao de
43% para 30%, menos 10%, isto é, 3 alunos obtiveram classificacdes positivas, reduzindo
0 numero total para 5 alunos. Nos indicadores B e C para a turma Y evidenciou-se uma
gradacdo crescente entre os trés exercicios, mais reduzida para o indicador B, aumento de
5 pontos percentuais, de 43% para 48% e um aumento de 9% entre o segundo e o terceiro
exercicio, de 48% para 57%, em numero de alunos, aumento de 1 e 2 alunos de forma

respetiva. O indicador C entre o primeiro e 0 segundo exercicio revelou um aumento de

64



9%, de 0 alunos para 2 alunos, e um aumento de 1 aluno, 3% entre 0 segundo e o terceiro
exercicio, de 2 para 3 alunos.

A turma X, em linhas gerais, resultados similares com a turma Y, pelos menos
quando analisamos a progressdo positiva entre 0 exercicio 1 e 0 exercicio 2, registando
uma diminuicdo acentuada de 19%, entre 29% e 10%, correspondente de 6 para 2
discentes que aumentaram as suas classificaces de forma positiva nos exercicios praticos
Porém quando interligamos a evolucdo, desta vez negativa, entre o segundo e o terceiro
exercicio percebemos que houve um aumento de alunos que diminuiram as suas
classificacOes, apresentando um registo de 3 alunos que proporcionaram um aumento
percentual de 14%, de 10% para 24%. Quando abordamos a evolucdo, entre 0s exercicios
2 e 3 quanto a percentagem de sucesso no desenvolvimento das capacidades dos
discentes, registamos uma diminuicdo de 14%, correspondente a 6 alunos ja que no
segundo exercicio a percentagem de alunos com uma cotacdo positiva era de 90%,
repartida entre 12 alunos no indicador B e 7 alunos no indicador C, enquanto que no
terceiro exercicio, 0 mesmo numero de alunos para cada indicador correspondiaa 13 e 3
alunos.

Apds uma andlise detalhada dos resultados dos exercicios de aplicacdo préatica da
modalidade de avaliacdo formativa trataremos de analisar os dados correspondestes a
ficha de avaliacdo sumativa.

2.4 — Andlise dos resultados da ficha de avaliacdo sumativa

A anélise dos resultados relativos a ficha de avaliacdo sumativa, de acordo com a
descricdo dos critérios de correcdo construidos a luz dos critérios de correcdo dos exames
nacionais, tendo em atencao as trés questdes que se enquadram para esta investigacao,
basear-se a na observacdo global dos discentes quanto a sua prestacao final no exame,
ndo s por turma, como entre turmas.

O desenvolvimento do trabalho por competéncias, entre aa modalidades de
avaliacdo, como temos vindo a constatar, permite-nos potenciar as aprendizagens
cognitivas dos nossos discentes. A avaliagdo sumativa que apresenta como caracteristica
a certificagdo, o estabelecimento de critérios bem definidos auxilia o caracter certificador
desta modalidade, tendo sempre em atencéo aos indicadores e descritores da mesma que

permitem assegurar que 0s critérios sao respeitados.
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Quando nos preferimos a certificar as competéncias, isto é, atribuir-lhes um valor,
estamos presentes com a modalidade sumativa, que como caracter social e institucional
resulta do somatdrio de pontos, entre 0 e 20 valores, no caso do ensino secundério, e que
se baseia também em critérios, ou seja, as qualidades que esperamos que os discentes
atinjam numa, ou num conjunto de questdes especificas. Por todo este conjunto de fatores,
a avaliacdo sumativa desempenha ao mesmo tempo uma funcéo criteriada e certificadora
estabelecendo uma simbiose entre si.

Para permitir uma percecéo enquadrada dos resultados, enquadramos um conjunto
de ferramentas para facilitar ao leitor a analise descrita. As classificacdes das fichas de
avaliacdo sumativa, entre a qualificacdo e a quantificacdo dos resultados na Escola
Secundaria Inés de Castro assentam na divisdo das classificagcbes entre cinco
classificacbes possiveis, nomeadamente o Mau (0 - 39%), o Mediocre (40% - 99%), o
Suficiente (100% - 139%), o Bom (140% - 179%) e o Muito Bom (180% - 200%).

Para salvaguardar a analise dos resultados desta investigagdo, alertamos o leitor
que a analise que sera realizada ira concentrar-se no conjunto global das cota¢des globais
da ficha de avaliacdo sumativa. Por limitacGes temporais consideramos pertinente esta
forma de anélise.

A reflexdo dos dados recolhidos neste processo, comeca entdo com a analise dos
resultados finais da turma Y (anexo 19). Atentemos nos gréafios que se seguem.

Gréfico 3 — Classificacbes obtidas em numeros absolutos da Turma Y
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Grafico 4 — Classificacfes obtidas em percentagem Turma Y
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Observando os dados do grafico 3 e 4, dos 23 alunos que fazem parte da turma Y
podemos concluir que entre as classificagdes obtidas, 0 alunos foram cotados com uma
classificacdo inferior a 3,9 valores e que apenas 4, 17,4%, obtiveram uma classificacdo
entre 0s 4 e 9,9 valores, sendo esta a analise dos resultados dos alunos que foram cotados
com uma classificacdo negativa. Os restantes 19 alunos enquadram-se numa avaliagéo
positiva, dividindo-se entre as classifica¢cdes Suficiente, 15 alunos cotados entre os 10 e
13,9 valores, e a classificacdo Bom, 4 alunos entre os 14 e os 17,9 valores. Quanto a
classificacdo de Muito Bom, o nimero de alunos que atingiram as cotacdes iguais ou
superior a 18 valores foi nula. A taxa global de sucesso para esta ficha de avaliagdo
sumativa € de 82,6%.

Se referenciarmos os dados tratados nos exercicios praticos (1, 2 e 3), referentes
a modalidade de avaliacdo formativa, atentados ao leitor para ter em consideracdo as
tabelas 6 (pag. 55), 7 (pag. 57) e 8 (pag. 59), podemos inferir que existiu um decréscimo
significativo quanto ao nimero de alunos que registaram cota¢des negativas, no primeiro
exercicio 13 alunos (57%), segundo exercicio 10 alunos (43%) e no terceiro exercicio 7
alunos (30%), sendo que aquando da ficha de avaliagdo sumativa o registo apresentado €
de apenas 4 (17,4%). Se por um lado o numero e a percentagens de alunos com valores
negativos diminuiu, a percentagem de alunos com valores positivos sofreu também um
crescimento, podendo verificar-se este a partir dos exercicios praticos, correspondendo a
cada exercicio 1, 2 e 3, 0 aumento foi de 10 (43%), para 13 alunos (57%) e para 16 (70%).
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O resultado final da ficha de avaliacdo sumativa foi de 82,6% sendo comprovado
assim a evolugdo dos nossos alunos quanto ao desenvolvimento das suas capacidades de
aprendizagem.

Relativamente aos resultados da turma X (anexo 20), em comparacao com a turma
Y, quanto aos registos da ficha de avaliagdo sumativa foram superiores. Antes de
estabelecermos uma linha comprativa com a turma Y, vejamos de que forma se
comportaram os discentes, de forma geral, na ficha de avaliagdo sumativa através dos

seguintes graficos.

Gréfico 5 — ClassificacGes obtidas em nimeros absolutos da Turma X
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Tendo em consideracdo os graficos 5 e 6, os resultados dos 21 alunos da turma X,
ao nivel da sua prestacdo global, constatamos que apenas um discente apresentou uma
cotacdo negativa, com uma percentagem de 4,8% que se enquadra entre os 4 e 0s 9,9
valores ndo existindo qualquer valor que se enquadre numa qualificacdo de Mau.

A percentagem de 95,2% representa 0 numero de alunos que registaram cotacoes
positivas, atribuida a 20 alunos, o que para nos enquanto professores se traduz no esforco
que tanto noés com os discentes empregamos para todo o processo de ensino-
aprendizagem. Os 20 alunos com cotacbes positivas repartem-se entre as trés
qualificacdes positivas, nomeadamente 10 alunos em que a cotacéo final se enquadra no
suficiente, valores finais entre 10 a 13,9 valores, correspondendo a uma percentagem de
47,6%, 8 alunos (38,1%) que alcangaram cotagdes entre os 14 e 17,9 valores, Bom em
termos qualitativos, e, por fim, 2 alunos (9,5%) que foram cotados com classificacdes
iguais ou superiores a 18 valores.

Quando interligamos os resultados quantitativos dos exercicios praticos (1, 2 e 3),
com os resultados obtidos das classificagdes finais da ficha de avaliagdo sumativa,
chamamos mais uma vez a atencdo do leitor para as tabelas referenciadas anteriormente,
reconhecemos que apesar de existir uma diminuicdo de alunos com cotagdes negativas,
entre os exercicios 1 e 2, de 6 alunos (29%) para 2 alunos (10%), enquanto que entre 0s
exercicios 2 e 3 verificamos um aumento para 5 alunos (24%), o resultado final para a
ficha de avaliacdo sumativa é bastante satisfatorio, uma vez que apenas 1 de 21 alunos
apresentou um resultado negativo. Quanto a evolucdo positivas dos resultados dos
exercicios praticos apercebemo-nos também que apesar de existir uma evolucédo entre o
primeiro e o segundo exercicio, de 15 alunos (71%) para 19 alunos (90%), entre o segundo
e o terceiro exercicio, verificamos que existiu um decréscimo de alunos com uma cotagédo
positiva, de 19 alunos (90) para 16 alunos (76%). O resultado final da ficha de avaliacdo
sumativa, de 95,2% assegura-nos a evolucdo consideravelmente positiva aquando do
resultado final.

Apesar de a turma X apresentar resultados finais superiores, correspondentes a
ficha de avaliacdo sumativa, em comparacdo com a turma Y, ndo s6 em contexto
negativo, a turma X apenas com 1 aluno (4,8%) e a turma 'Y com 4 alunos ( 17,4%), como
também em contexto positivo, 20 alunos (95,2%) turma X e 19 alunos para a turma Y
(82,6%), a principal reflexdo que podemos deixar ao leitor € que a percentagem de
sucesso apos toda a pratica das modalidades de avaliagdo em contexto de sala de aula, no

conjunto dos 44 alunos que compdem a amostra desta investigacdo, é de 88,6%
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correspondente a 39 alunos que obtivera uma classificacdo positiva e de apenas 11,4%, 5

alunos, que apresentaram cotag0es inferiores a 10 valores.

2.5 — Andlise dos resultados da aplicacdo da pratica coavaliativa

A prética coavaliativa a que nos propomos a analisar de seguida apenas referente
a ficha de avaliagdo sumativa do 3.° periodo, foi realizada em todos os momentos de
avaliacdo sumativa ao longo do ano letivo na disciplina de Historia. Aquando da entrega
das fichas de avaliacdo, entregues sem cotacdo para evitar influenciar os discentes, com
0s critérios de correcdo distribuidos entre todos, os alunos avaliaram-se a si mesmos,
cotando-se de acordo com 0s mesmos critérios de corregao.

Posteriormente a correcdo da mesma por pare dos discentes e realizada em grupo,
era estabelecida também uma comparacdo entre as cotaces obtidas entre ambos como
forma de validar, ou ndo, e integrar mais uma vez os alunos no processo avaliativo.

Através da analise comparativa dos resultados finais entre os resultados do
docente e os resultados dos discentes, que iremos realizar iremos verificar de que forma
os critérios de correcdo e 0s nossos alunos de relacionam. Para tal, mais uma vez pedimos
ao leitor que considere a tabela 9 e a tabela 10 que podem ser consultadas nos anexos
deste trabalho (anexos 21 e 22).

Tendo em atencdo aos resultados obtidos pela pratica da coavaliacdo da turma Y
inferimos que a média calculada entre as cotacfes finais atribuidas pelo docente com a
diferenca dos resultados finais calculados pelos discentes é de 0,91 pontos percentuais,
sendo que em média a diferenciacdo entre os agentes envolvidos na avaliacdo sumativa
quanto as cotacdes finais. Em média esta diferenciacdo ndo ultrapassa 1 valor, contudo,
com uma andlise mais cuidada, podemos ainda referenciar que os alunos nimero 3, 4, 14
e 21 se classificaram com um resultado superior ao do docente, pela respetiva ordem 11,
15, 9 e 11 valores. A diferenca entre ambas as classificacdes ndo é significativa, com a
excecao do aluno 3 que apresenta uma diferenga quantitativa de 1,6 valores. Apesar de 4
discentes na sua sumativa se cotarem acima da cotagdo do professor, € importante referir
que 10 alunos, nomeadamente os discentes numero 3, 6, 9, 10, 11, 12, 17, 19, 23 e 24
registaram uma diferenca entre os resultados superior & da média, quer em nimeros pouco
significantes, compreendidos entre os 1,1 e 1,6 valores, quer em nimeros consideraveis,
entre 1,9 e 2,3 valores. Os discentes numero 2, 15 e 24 autoavaliaram-se exatamente com

a mesma cotacdo que a do discente. Apesar de em determinados casos especificos,
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referidos anteriormente existir uma diferenca superior em termos de correcao, existiu uma
preocupacdo por parte do discente em avaliar questdo a questdo com o docente para
compreender e identificar o porqué desta diferenga significativa fazendo o aluno
compreender o critério em falta, ou, por vezes o docente voltar a corrigir a questdo para
confirmar, se existente, algum erro na correcdo. Ambos 0s agentes no processo da
coavaliacdo acabam por beneficiar desta pratica. Referimos também que apenas em

J& a turma X apresenta uma média mais baixa do que a turma Y, neste caso uma
média de 0,75 pontos percentuais, como podemos verificar a partir da tabela 10 (anexo
22). No conjunto dos 21 alunos que constituem esta turma, apenas 4 alunos se cotaram
com uma classificagdo superior a do professor, designadamente os alunos nimero 1, 13,
18 e 21 apenas com uma diferenciacdo maxima percentual de 0,2 pontos. Podemos ainda
destacar que calculando a diferenca entre as classificacGes do professor com as cotacdes
calculadas pelos discentes 5 alunos, 2, 6, 8, 14 e 20 registam uma diferenca acentuada
superior a da média calculada compreendida entre 1 valor e 2,5 valores na diferenciagdo
maxima. Os alunos nimero 3 e 17 obtiveram os meus resultados que o discente referente
ao céalculo final na correcdo da ficha de avaliagdo sumativa. A grande maioria dos
discentes apresenta uma diferenciacdo abaixo da média estabelecida.

Entre as duas turmas, podemos afirmar que a média da diferenca calculada entre
a cotacdo atribuida pelo professor com a cotagdo atribuida pelos alunos é superior na
turma Y, sendo registada uma diferenca de 0,16 pontos percentuais para com a turma X.
O ndmero de alunos com uma diferenca superior a média de cada turma é superior na
turma Y, 10 alunos, com uma diferencia superior a média de 0,91, enquanto que na turma
X apenas superam a média estabelecida, 0,75 pontos.

Apesar de existir sempre uma diferenca tanto positiva como negativa os valores
calculados tanto pelo professor como pelos préprios alunos sdo similares, e, por vezes
homologos néo existindo diferencas avultadas entre ambos.

Para nds, enquanto responsaveis por esta investigacdo, a integracdo dos nossos
alunos nesta pratica avaliativa demonstrou ser favoravel a aquisi¢do de competéncias de
avaliacdo por parte dos nossos discentes, verificando a evolucéo do seu desempenho e na
regulacdo das suas aprendizagens. Este exercicio de confronto entre o avaliador e os
avaliados permite adquirir uma perspética tanto formadora como reguladora do processo
da aprendizagem, uma vez que os discentes comeg¢am a desenvolver uma autonomia
dentro da prépria sala de aula. Para os discentes este tipo de exercicios coavaliativos

concede-lhes a integracdo de novas noces e estratégias de avaliagdo, isto €, a aquisicdo
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de critérios e requisitos ndo so para a correcdo de uma ficha de avaliagdo sumativa como
também adquirir competéncias metodologias da propria disciplina de Historia.

A promocéo do progresso de cada aluno deve ser uma preocupagao patente para
qualquer docente, e, como tal, a discussdo de resultados, a identificacdo de erros
particulares permite que os discentes menos capazes consigam identificar as suas
limitacOes e desenvolver competéncias para as ultrapassar, alcancando desta forca um
sucesso significativo, e, por outro lado para os alunos mais competentes o puder conhecer
o0 préprio éxito pode ser um motivo suficiente para aumentar a sua motivacéo e a evolucéo
das suas aprendizagens (Vallejo, 1979: p.10).

Ao estabelecermos uma ponderacdo dos resultados obtidos, em simultaneo, com
as turmas Y e X, conseguimos identificar por um lado as dificuldades que ainda careciam
de ser desenvolvidas e, por outro, apontar as aptiddes e conhecimentos ja adquiridos e

potencializados, como afirma Alvarez Méndez:

O aluno aprende a parir da, e com, a prépria avaliacdo e corre¢do, com a
informacdo refletida que o professor lhe oferece, que sera sempre critica e argumentada,
mas nunca desqualificadora e penalizadora. (...) A avaliagdo atua, entdo, ao servigo do
conhecimento e da aprendizagem e ao servigo dos interesses formativos que deve servir.
Aprendemos com a avaliacdo quando a convertemos em atividade de conhecimento, e
com o momento de correcdo quando o convertemos em ato de aprendizagem. (2002, p.
16).
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Consideracoes finais

Chegados ao fim deste processo de construgdo deste relatério de estagio,
poderemos apresentar um balanco sobre a investigacdo que realizamos relativamente a
utilizacdo das modalidades de avaliacdo como forma de potenciar as capacidades
cognitivas dos nossos estudantes no processo de ensino-aprendizagem e também elencar
as vantagens que advém da integracédo dos discentes nas modalidades avaliativas. Temos
também como propdsito elencar algumas limitacfes da nossa investigacdo e indicar
algumas sugestdes para futuros trabalhos que possam vir a ser realizados no ambito da
avaliacdo enquanto potenciadora de aprendizagens.

Consideramos pertinente destacar na concluséo deste relatorio que o processo de
avaliacdo, entre as modalidades avaliativas, foi encarado com o propésito de potenciar as
capacidades cognitivas dos nossos alunos de forma a regular e otimizar progressivamente
tanto os processos como 0s produtos de ensino e de aprendizagem, e, hdo apenas como
um meio de lhes atribuir uma mera classificacdo quantitativa final. De acordo com a
narrativa tedrica que tragamos ao longo de toda esta investigacdo em volta da tematica da
avaliacdo é urgente discutir, concretizar e abranger de forma ativa os discentes em todo o
processo. O principal objetivo desta investigacao incidiu na forma de como a aplicacéo
das trés modalidades de avaliacdo com a integracdo dos alunos no processo avaliativo
permitiram potenciar e desenvolver as suas capacidades cognitivas. Como tal podemos
constatar que a utilizacdo do conjunto das trés modalidades de avaliacdo, diagndstica,
formativa e sumativa, em conjunto com a aplicacdo de estratégias de ensino-
aprendizagem diferenciadas tém um impacto significativo nos resultados obtidos pelos
discentes. Através da sua implementacdo nesta investigacdo, podemos concluir que com
a execuc¢do da avaliacdo diagndstica em qualquer momento do ano letivo é possivel para
0 docente identificar as limitacbes que os discentes enfrentam, adotando medidas e
estratégias pedagdgicas que permitam aos discentes trabalhar e ultrapassar essas mesmas
limitacdes. A adocdo de estratégias que visem auxiliar os alunos a progredir no processo
de aprendizagem ao longo das aulas, devem ser constantes ao longo de todo o processo,
permitindo uma regulacdo e orientacdo das mesmas. Esta pratica para os alunos serve de
guia durante todo o processo de aprendizagem, conseguindo através desta identificar os
seus erros e encontrar forma de os ultrapassar. O auxilio do professor para esta pratica

tem de ser notério a constante.
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Entre a avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa, quando certificada e criteriada
deve envolver os discentes na construgdo dos critérios de correcdo que sdo concebidos
tendo como objetivos permitir a constru¢do de uma autonomia quanto a préatica avaliativa,
como referimos anteriormente, para desta forma adquirirem competéncias no ambito da
construcdo de critérios e fichas de avaliacdo. A utilizacdo de enumeras estratégias
avaliativas permite despertar o interesse dos alunos para todo o processo sempre corrente
de ensino e de aprendizagem de forma a permitir uma promocao do desenvolvimento das
suas competéncias. A inclusdo dos discentes, com uma participacdo ativa em todo o
processo de avaliagcdo, como comprovamos com a analise dos dados recolhidos, permite
aumentar e potenciar os resultados finais, promovendo desta forma o sucesso escolar.

E pertinente e importante a pratica de uma pedagogia ativa, sendo através da troca
de informacdo entre o professor e 0s alunos que estes tomam conhecimento sobre a sua
evolucdo no processo de ensino-aprendizagem. Tendo em atencéo as caracteristicas da
avaliacéo formativa, o dialogo e a discusséo de resultados com os discentes demonstrou-
se fundamental para o sucesso do nosso estudo de caso. Inferimos que sO através da
partilha de informacao entre os agentes envolvidos, veio central da metodologia aplicada
para esta investigacdo, foi possivel para os alunos identificar os seus erros, e, através do
trabalho e analise de exercicios diferenciados é que foram capazes de aprender com a sua
pratica.

Em suma, conseguimos verificar e demonstrar que as diferentes modalidades
avaliativas podem ser e sdo um meio capaz por um lado de orientar o processo de ensino
para as necessidades individuais de cada aluno, como por outro de facilitar a aquisicdo e
consolidacdo de novas aprendizagens.

Relativamente as limitacGes deste estudo de caso podemos enumerar um conjunto
de fatores, nomeadamente a escassez de tempo para a concretizacdo desta investigacdo
no que diz respeito a aplicacdo dos varios momentos de avaliacdo e ao seu tratamento dos
dados obtidos através da sua aplicacdo. Outro fator que limitou esta investigacdo foi a
quantidade de dados recolhidos, devido a limitacdo espacial existente para este relatério
foi selecionado um conjunto de dados que foram ao encontro do objetivo da nossa
investigagcdo. Ponderamos também que teria sido bastante interessante e pertinente
estabelecer uma analise de resultados entre cada modalidade de avaliacdo e entre 0s varios
indicadores avaliativos permitindo tracar uma linha evolutiva de cada discente de forma

a aprofundar as nossas conclusdes.
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Apesar de apontarmos os ultimos aspetos referenciados como limitagfes da nossa
investigacdo, da mesma forma que apresentam um carécter restritivo, podemos também
referencia-los como indicadores para investigacfes futuras que ocorram no ambito da
aplicacdo das modalidades de avaliagdo como potenciadoras do processo de ensino-
aprendizagem. Uma outra sugestdo que podemos arredar do nosso trabalho seria a de
promover a envolvéncia dos discentes de uma forma mais ativa nos quadros avaliativos,
isto é, criar um maior niumero de momentos ao longo do ano letivo, em que os discentes
tenham uma participacdo ativa em todos os momentos da avaliacdo, desde a construcéo
de critérios como também na construcdo de ferramentas de avaliagdo, nomeadamente
fichas e trabalhos, uma vez que promovemos a responsabilidade, a autonomia e o trabalho
continuo.

Por ultimo, outra sugestdo que consideramos util para outras investigaces da
mesma natureza, seria a de alargar esta pratica avaliativa diferenciada ndo s6 a outros
anos do ensino secundario, como também do ensino bésico, seria extremamente
interessante estabelecer uma linha comparativa entre alunos de diferentes niveis

curriculares.
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Anexos

Anexo 1 - Ficha de Avaliacao Diagnostica

Ficha de Avaliacdo Diagndstica - Historia A Escola Secundéria
Ano Letivo 2017/2018 — 3° Periodo CANIDELO VILA NOVA DE GAIA

Nome: N.2 Turma

A Revolucgao Industrial

1. Localiza no tempo e no espago o inicio da Revolucao Industrial.

2. Classifica as seguintes afirmagdes em verdadeiras (V) ou falsas (F).

As transformacdes gue ocorreram ao longo da 1.2 fase da Revolucdo Industrial foram:

a) O processo de producéo, anteriormente usado, a manufatura, foi substituido pela maquinofatura,
sendo que a sua forca matriz se baseou na transformagéo do carvdo mineral.

b) A indUstria metallrgica e a industria tintoneira foram os setores de arranque que estiveram na
origem da Revolucdo industrial.

¢) Durante a revolucdo industrial, verificou-se uma diminui¢do do aumento de produgéo nas grandes
cidades, uma vez que a mao-de-obra se encontrava nos campos.

d) A Revolucdo industrial foi alvo de varias inovacgdes técnicas apoiadas na investigacdo cientifica.

3. Enumera as fases da revoluc¢do industrial ao longo do tempo.

4.1 Atenta na seguinte frase:

“A transformagdo do ferro em ago foi o progresso mais significativo que marcou a
expansdo da Revolugdo Industrial.”

4.2 Localiza, no espaco, os paises que foram alvo da expansdo geografica desta Revolugdo
Industrial.

5. Identifica as Industrias que foram impulsionadas pela 2.2 fase da Revolucédo Industrial.

6. Enumera as novas fontes de energia descobertas no século XI1X.
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7. Completa as frases com as opgoes corretas.

Na segunda metade do século , da interacdo entre a ciéncia e a
resultaram uma série de inovagdes que se foram acumulando (em quantidade) e sobrepondo (em
qualidade), a que se atribui a designacao de progressos

Opcdes: economia; XVIII; tecnoldgicos; cumulativos, XIX; técnica; populacdo; XX;
substantivos.

8. Ordena cronologicamente 0s seguintes acontecimentos.

moow>»

Producéo em série do Ford T.

Inauguracdo do metropolitano de Londres.
Primeira exploracdo de petréleo nos EUA.
Inauguracdo da linha férrea Liverpool-Manchester.

Primeira travessia do Atlantico em barco a vapor.

9. Associa o niimero do item da coluna | a letra identificativa do elemento da coluna Il.

Coluna | Coluna Il

1 — Integracdo numa mesma empresa de todas as fases da A — Concentracdo horizontal.
producdo, desde a obtencdo da matéria-prima a venda do

produto.

2 — Associacdo de empresas com 0 objetivo de evitar a B — Concentragéo vertical.

concorréncia.

3 — Tem um carater monopolista.

4 — Na Europa, este tipo de associagdo é conhecido por

cartel.

10. Classifica as seguintes afirmacdes em verdadeiras (V) ou falsas (F).

O livre-cambismo...

a)
b)
<)
d)

€)

é um sistema que liberaliza as trocas comerciais.

defende a intervencédo do Estado nos contingentes comerciais.

aceita a existéncia de monopdlios.

na opinido dos seus tedricos, levou a uma especializacdo economica de cada pais, de acordo com as
suas condicBes naturais.

foi a tendéncia econémica que dominou a Europa, entre 1850 e 1870.

11. Seleciona a opc¢do correta.
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Na seqgunda metade do século XIX, as grandes poténcias industriais despertaram para a
necessidade de explorar o continente africano, fornecedor de...

a) mao de obra.
b) matérias primas.
C) capitais.

12. Refere o nome do empresario que primeiro pds em pratica as ideias sobre a otimizacdo do
trabalho de F. W. Taylor.

13. Estabelece a correspondéncia correta.
Coluna | Coluna 11

1 — Petroquimica A — Forma de energia que surgiu na segunda metade do século XIX.

2 — Siderurgia B — Setor de ponta da Segunda Revolugéo Industrial.
3 — Petroleo C — Industria de derivados do petréleo.
4 — Quimica

5 - Eletricidade

14. Atenta nos seguintes documentos.

Produgin em millbes de toneladas

50 Percurso Tempo gasto no percurso (aprox.]
* / (De Londres a...) 1750 1830 1855
Estadas Uslidos Erighton 10h 3h 1h
a0
Birmingham 14h &h Th45m
- Manchester 2 dias 18h dh
/ V] Liverpool 3 dias - 5h30m
" ﬂlm}fﬂha__ Edimbu rgo 10-12 dias  45h20m 12h45m
f/ =T
. — Inidgﬂ,.——j""‘_—d/ “ Doc. 2 — A revolugdo do comboio: tempo gasto no
-1 _,,:/ lnga_|_F percurso de Londres a outras cidades europeias.
— = lresia = _J_B_P_E_E..-
Hema 1880 1900 1813

Doc. 1 — Producdo do ferro fundido e de aco.
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Preco do Ford T

(modelo base)
Anos  Preco (em délares)
1910 950
1912 690
1914 550
1916 440
1918 360
1920 440
o, 1922 348
Doc. 3 — Alinha de producao 1924 295
das rodas da fabrica Ford, 1926 290

cerca de 1913.

14.1 Relaciona o documento 1 com a segunda fase da revolugdo industrial.

14.2 Partindo do documento 2, refere o impacto da melhoria dos transportes na vida das
populagoes.

14.3 Demonstra, a partir do documento 3, a racionaliza¢do do trabalho ao longo do século XIX.

15. Observa o seguinte documento.

15.1 — Explica a caricatura, doc. 4, tendo em conta
as crises ciclicas do livre-cambismo.

Doc. 4 - “O sobe e desce da bolsa”,
caricatura de La Lune, 1866.
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17. Atenta no seguinte quadro.

Doc. 5 — A populagao de algumas cidades industriais inglesas

POPULACAO DE ALGUMAS CIDADES INDUSTRIAIS INGLESAS

1750 1800 1850
Manchester (téxtil) 35000 95 000 400 000
Leeds (téxtil) 16 000 53 000 172 000
Birmingham (metalurgia) 29 000 75 000 230 000
Sheffield (metalurgia) 22 000 45000 125 000

Em V. V. de Prada, Histéria Econémica Mundial, vol. I1, Liv. Civilizacéo

17.1 -Justifica, a partir do quadro anterior, a hegemonia inglesa dos séculos XVIIl e X1X.

18. Atenta no documento.

Documento 6 - Comentdrio do primeiro-ministro Sir Robert Peel ao preco do trigo em Inglaterra (1846)

“Eu, garantir-lhes um preco? Ndo compete ao Governo garantir-lhes os lucros que hdo de ter: sejam os
senhores os proprios a garanti-lo, pondo-se em igualdade com os seus competidores pela atividade e pela
inteligéncia. Pretendo, na minha qualidade de ministro, ter apenas a obriga¢do de consultar o interesse
publico e de prover a seguranca do Estado.”

Robert Peel, 1846

18.1 Identifica, com base no documento 6, os principios econémicos defendidos pelo primeiro-
ministro inglés.

Observagoes do Professor
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Anexo 2 — Exercicio Pratico 1

Escola Secundaria

Exercicio de Aplicacdo Pratica 1 - Historia A
Ano Letivo 2017/2018 — 3° Periodo CANIDELO VILA NOVA DE GAIA

Nome: N.2 Turma 2 Paginas

A Racionalizacao do Trabalho

1. Atenta na seguinte imagem.

Doc. 1 — Linha de Montagem do
Ford, modelo T. (Inicios do séc. XX)

1.1 — Relaciona, o documento 1, com 0s conceitos taylorismo, estandardizacdo e
fordismo, tendo em consideracgdo a racionalizacdo do trabalho que ocorreu nos inicios do
século XX.

Observacdes do Professor
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Anexo 3 — Exercicio Pratico 2

Exercicio de Aplicacdo Pratica 2 - Historia A Escola Secundéria
Ano Letivo 2017/2018 — 3° Periodo CANIDELO VILA NOVA DE GAIA
Nome: N.2 Turma 2 Paginas

A Afirmacao de Novas Poténcias

1. Atenta nos seguintes documentos.

Doc. 1 — Producdo Industrial Mundial (1870-1920)

Percentagem
35 Gra-Bretanha Anos |Gra-Bretanha| Alemanha | Franca EUA
20 Alemanha
_— R 1820 1,4/0,5 0,17/0,1 | 0,35/0,24 | 0,18/-
25 / = EUA
= Japao
20 — Bélgica 1840 3,8/1,5 0,5/0,3 0,9/0,5 0,9/—
15 1880 78/3,7 2.4/2 1,7/1,3 3,9/1,2
10
1900 9,1/6 75/73 2,//1,9 14/10
5
0+ . - 1913 10,4/9 16,7/17 5,2/3,6 | 31,4/31,8
1850 1870 1900
Anos [Ferro/Aco, em milhdes de toneladas])

Doc. 2 — Producdo de ferro e agco (1820-1913).

1.1 — Justifica, a partir dos documentos, as razfes de afirmagdo das novas poténcias
industriais, fora do continente europeu.

Observagdes do Professor
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Anexo 4 — Exercicio Pratico 3

o : x Lr f A "‘ Escola Secundaria
Exercicio de Aplicacao Pratica 3 - Historia A q
Ano Letivo 2017/2018 — 3° Periodo .- ‘ CANIDELO VILA NOVA DE GAIA
Nome: N.2 Turma 2 Paginas

As Crises do Capitalismo

1. Atenta no seguinte documento.
Doc. 1 - Um novo tipo de crise.

Crises perais que afetam a economia de um pais inteiro e gue se estendem a outros paises gue tém
relagies comercdiais com ele constitnem uma marca definidora da modemna onganizacao dos negdcios.
Ha um século, uma ma colbeita e outras calamidades podiam causar pendrialocal ou especulacio |-
IMas e55as oenrréncias nio tinham a recorréncia e os efeitos alanggados que camcterizam as perturbagies
5 industriais atuais. Que essas crises 550 conseguéncias inevitaveis do método atual de negocios ¢ inse-
paraveis das atividades econdmicas do nosso tempao, parece estar claramente estabelecido, pela fre-

guéncia & severidade com gque ocorrem nas nacies mais desenvolvidas. |

A Histidrda pode jd estudar as manifestacies concretas de uma crise e nenhuma se adapta melhor a esse
estudo do que a crise de 1873, nos Estados Unidos. O fim da Guerra Civil desencadeow uma atividade
extranrdindria em wodos os ramos empresariais [...|. Os negdcios prosperamsm; os precos @ os icos
eram elevados. |...| O consumo de ferro em barma, que tinha sido de 1 416 000 toneladas em 1868, au-
mwertou parea 2 810 000 em 1873 (s precos altos reinavam. || A atividade dos centros comerciais refletia
as facilidades financeiras |- . O coméncio externo dos Estados Unidos mostoou um crescimento seme-
lhante, tendo a soma das importaces e exportacies subido de 609 milhdes de dolares em 1868 para
1164 milhies em 1873 .

|Em 1873] alpuns sintomas anunciaram a crise. |...| |[Em 1874] as facilidades dos anos anteriores tinham

LA}

desaparecido e ji ndo se criavam novas empresas. A construcio fermovidria cain e atingiu o minimo em
1875 |...]. Os precos desceram ate 1879 [ |. O consumo de ferro em barra declinow; o crédito caiu | ;
em 1574 desaparecen o excesso de importacies i Comencio externa.
70 Tal como o ano de 1873 marca a eclosao da orise, o de 1878 assinala o auge da depressao que se seguin.
[...] Cada crise, cada crash e depressio sio marcados por caracteristicas andlogas.
Enwquanto o fenomena de crise e o das suss previsiveis consequencias sio admitidos por todos, existe uma
grande variedads de opinites arena das suas causas. |....] Mos chegamos 8 conchsdo que as crises s8o ca-
sadas por um desfasamento entre o crescimento da producio e do consumo. As mudancas na producio sio
2= mapidas; no conswmo sio lentas e praduais, || Acreditarmos gque as crises s8o causadas porsuperproducgo.

Jnnies, Soomande Cnteke g Ferdod's off industriad end Comsmercie! Depreesian, 1PHI2, em haipe! e thehistoryhooc oo ny_cloy/panics

1.1 Explicite, a partir do documento anterior, as razdes que levaram ao surgimento de
crises econdmicas no século XIX.

Observagdes do Professor
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Anexo 5 — Ficha de Avaliacdo Formativa

q' Escola Secundaria
. ‘ CANIDELO VILA NOVA DE GAIA

Nome: N.2 Turma

Ficha de Avaliacdo Formativa - Historia A
Ano Letivo 2017/2018 — 3° Periodo

Grupo | — A expansao da Revolucéo Industrial

1. Analise os seguintes documentos.

_ ; k] ;
Doc. 1 - Quadriciclo: primeiro veiculo Doc. 2 — Maquinas na Exposi¢éo
com motor de Henrv Ford (1898). Universal de Paris (1900).

Doc. 3 — Conversor de Bessemer Doc. 4 - O Turbina, um dos Doc. 5 — A aspirina, Bayer,
(1856). Permitia purificar o ferro em primeiros barcos com turbinas Alemanha (1899).

apenas 20 minutos — processo que movidas a vapor,

costumava demorar um dia inteiro. em 1897.

1.1 Refere as trés indUstrias que detinham o papel mais relevante na economia do século XIX.

1.2 Descreva os investimentos realizados na investigacdo e desenvolvimento de novas tecnologias no
guadro da expansdo da Revolugédo Industrial do século XIX.

1.3 Enumera, as novas fontes de energia utilizadas durante a 2.2 fase da Revolugo Industrial.
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1.4 Selecione as afirmacdes corretas.

A Revolucéo industrial conheceu uma progressiva evolucdo ao longo do século XIX,

nomeadamente através da(s):

(A) indUstria metaldrgica que teve um desenvolvimento acelerado obtendo avangos muito
significativos em termos tecnoldgicos e técnicos.

(B) inovacGes ja existentes no século XVIII como a utilizacdo do coque para a fundi¢do dos
metais e a invenc¢ao de um conversor que transformava o ferro em aco de forma mais eficaz.

(C) descobertas cientificas e progresso tecnol6gico a que se assistiu no século XIX numa
linha de progressos cumulativos. Ou seja, uma nova descoberta cientifica conduzia a
producdo de um novo bem, fosse este para consumo ou para uma nova maquina.

(D) utilizagdo do carvao utilizado inicialmente no fabrico de pez e betume e para calafetar os
barcos, e logo de seguida na producdo de lubrificantes e na iluminagao contribuindo para

0s avangos da industria petroquimica.

2. Analise os seguintes documentos.

pr X7 9 - pr p” g
oSNy P N

Doc. 6 — A linha de montagem do Ford T (1908).

Doc. 7 — O Ferd, modelo T: o primeiro
carro de producio em sériel

O primeiro carro de producio em série do
mundo: o Ford T. (..)) Era um cammo bem
construido e relativamente ficil de conduzir
gracas a sua transmissio semiautomatica ciclica
de 3 marchas.(...) O Ford T fo1 0 primetro carmo
mundial a ser fabricado em wvérios paises
simultaneamente. As sobras de madeira usadas
na produgdo do carro eram reaproveitadas para
serem transformadas em carvio vegetal, o que
comprova que Henry Ford (1863-1947) estava a
frente de seu tempo. A sua produgio miciou-se
em 1908 e em 19 anos alcangou mais de 15
mulhdes de umdades comercializadas, marca
ultrapassada apenas em 1972 pelo Follswagen
Beatle (o Carocha).

Adaptado de httpy/autogaragem wordpress.com,
consultade em margo de 2014,

2.1 Explique, a partir dos documentos anteriores, o processo de trabalho aplicado a industria

automovel langado por Henry Ford.
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Grupo Il - A Geografia da Industrializagao

3. Atenta nos seguintes documentos

Estados

A

Gra-Bretanha 31,8

2
23,3

Japdo

Pierre Léon (dir.), Histdria Econémica e Social do Mundo (adaptado].

1881-1885 | 1896-1900

26,6 19,5
2,5 2,2
8,6 71
13,9 16,6

28,6 30,1
= 0,6

Doc. 8 — Evolugdo da Produgdo Industrial Mundial

Doc.9 -

Producin em millkies de toneladas
&0

50

40—

20
yarsy’

7
- . -
0 Reine Unida -/—7£
] __‘_,__./ Franga _._;.r“:
WPE5IA Japio | |
fem 1880 1900 1813
Producéo do ferre fundido e de aco.

3.1 — Identifica, com base nos documentos anteriores, as poténcias econémicas que comegaram
a rivalizar com a Gra-Bretanha:

a) nasegunda metade do século XIX;

b) noinicio do século XX.

3.2 — Justifique o desenvolvimento econdmico das novas poténcias europeias.

3.3 — Descreva, a partir dos documentos anteriores, 0 crescimento econémico dos EUA e do
Japdo, apontando semelhangas e diferencas.
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Grupo lll - A agudizagao das diferengas

4. Atenta nos seguintes documentos

Doc. 10 — A Relagdo entre a liberdade e a criacdo de riqueza.

Cada individuo em particular pde toda a sua energia para empregar, com a maior vantagem,
o capital de que dispoe. O que, desde logo, se propde € o seu proprio interesse, niio o da sociedade:
porém, estes mesmos esforcos para com o seu interesse coincidem com a utilidade soecial (...).
Todo o sistema baseado nas preferéncias ou nas restricdes [medidas protecionistas —- monopdlios,
impostos alfandegdrios| deve ser prescrito [abolido], para que dé lugar a um sistema resultante
da liberdade agricola, mercantil e manufatureira. Conquanto néo viole as leis da justica, todo o
Homem deve ser perfeitamente livre para escolher o seu modo de vida e os seus interesses. E as
suas producdes devem competir com as de qualquer outro individuo. (...) De acordo com o siste-
ma de liberdade natural, o soberano tem trés deveres a cumprir: primeiro, o dever de proteger a
sociedade da violéncia e da invasio de outros povos; segundo, o dever de proteger qualquer mem-
bro da sociedade da injustica ou opressio que qualquer outro membro lhe possa causar; terceiro,

o dever de promover certos trabalhos publicos que interessam a toda a sociedade.

Adam Smith. economista escocés do século XVIII. A Riqueza das Nacdes. 1776.

Doc. 12 — A Liberdade Econémica.

Num sistema de inteira liberdade de
comeércio, cada pais consagra o seu capital e
a sua industria ao uso que lhe parecer mais
1til (...). O crescimento da massa geral dos
produtos expande por toda a parte o bem-
-estar; a troca liga entre si todas as Nacoes
do mundo civilizado por lacos comuns de
interesse, por relacdes amigaveis, criando
uma tunica e grande sociedade (...). O preco
corrente do trabalho é o preco que realmen-
te recebe o operario, segundo as relacoes da
oferta e da procura, sendo caro o trabalho,
quando os bracos sfio raros, e barato, quando
abundam. O operario fica verdadeiramente
feliz quando o preco do trabalho sobe acima
do seu preco natural.

David Ricardo. economista inglés do século XIX.
Principios da Economia Politica. 1817F.

4.1 — Refira, com base nos documentos anteriores, a
doutrina econémica defendida por Adam Smith e David
Ricardo.

4.2 — Identifique, com base nos documentos 11 e 12, 0s
principios defendidos pelos dois autores.
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5 — Observa 0s seguintes documentos.

1 Crescimento
2 Crise

3 Depressao

4 Recuperacao

Doc. 13 - Os ciclos econdmicos de Juglar.

Doc. 14 — Crises Ciclicas

De facto, desde 1825, altura em que estalou a primeira crise, o mundo
da indistria e do comércio, da producéo e das trocas [...] descarrila
todos os dez anos. O comércio estagna; os mercados ficam saturados,
os produtos acumulam-se em grandes quantidades por serem in-
vendaveis, a liquidez desaparece; o crédito esvai-se, as fabricas fe-
cham; s massas operdrias faltam os meios de subsisténcia por terem
produzido demasiados meios de subsisténcia; as faléncias sucedem-
-se. [...] A estagnacéo econdmica dura anos inteiros [...] até que a
producdo e as trocas retomam gradualmente a sua marcha. Progres-
sivamente, o movimento [de recuperacio] acelera-se e passa a trote.
O trote industrial torna-se galope e o galope acelera-se de novo até
a steeple-chase® da industria em geral, do comércio, do crédito, da
especulacao financeira, acabando, depois dos saltos mais perigosos,
por se encontrar onde comecou - no abismo de uma crise! E assim
uma e outra vez.

Friederich Engels, Anti-Diihring’, Parte 111, 1878

1 (ormida de cavalos com obstaculos.
2 Karl Eugen Diihring foi um fildsefo e economista alemao (1833-1921), adversario do sodialismoe marxista.

5.1 — Indica o nome do economista francés que estudou as crises capitalistas.

5.2 — Explica, a luz do estudo do economista francés, as razdes que estavam na origem das
crises capitalistas, tendo sempre por base os documentos 13 e 14.
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Anexo 6 — Matriz da Ficha de Avaliagdo Sumativa

) e Sl G

* | PREMIO

ecundaria
@ oo ;0 ESCOLA 2 P
o il

MATRIZ DO 5° TESTE DE AVALIACAO DE HISTORIA 11° ANO- 11 DE Maio DE 2018

Objetivos:

1 — Relacionar a dindmica do crescimento industrial com o caracter cumulativo dos progressos técnicos e a exigéncia de novas formas de
organizacéo do trabalho;

2 — Relacionar os desfasamentos cronoldgicos da industrializacdo com as relacfes de dominio ou de dependéncia estabelecidas a nivel mundial,
3 — Reconhecer as caracteristicas das crises do capitalismo liberal;

4 — Interpretar o fendmeno urbano nos paises industrializados do século XIX;

5 — Explicar os grandes fluxos migratorios do século XIX;

6 — Caracterizar a sociedade de classes oitocentista;

7 — Compreender o movimento operéario do século XIX;

8 — Integrar 0 movimento operario nas ideologias socialistas emergentes;

Critérios de Correcdo Gerais
A- Identifica sempre cada uma das fontes. 5%
B- Cotejo das fontes - faz citagdes de forma correta: “........... ”10%
C - Localiza no tempo e espaco os eventos. 20%
D - Mobiliza a informag&o pertinente, utilizando sempre linguagem histérica. 55%

E — Redige a resposta com uma estrutura bem elaborada. 10%



Conteados Objetivos Grupo/Questéo - Cotagdes Tipo de Item
1. As Transformacdes econdmicas na Grupo | (45 pontos)
Europa e no Mundo
1.1 - A expansao da Revolugéo 1 1.1. 45 pontos
Industrial, )
Resposta restrita
Grupo Il (45 pontos)
1.2 — A geografia da industrializagéo; 2 2.1. 45 pontos )
L ) Resposta restrita
1.3 — A agudizagao das diferencas: Grupo 111 (60 pontos)
3 3.1 60 pontos
2. A sociedade Industrial e Urbana
Resposta de desenvolvimento
2.1 — A exploséo populacional; a 4;5;6;7;8 Grupo 1V (50 pontos)

expansao urbana e o novo urbanismo;
migracdes internas e emigracoes;

2.2 — Unidade e diversidade da
sociedade oitocentista.

4.1 50 pontos

Resposta de escolha multipla
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Anexo 7 — Ficha de Avaliacdo Sumativa — Versao A
Escola Secundaria
Escola Secundaria Inés de Castro Ano Letivo 2017/2018

Prova Escrita Historia A — 112 Ano 3.2 Periodo
Versao A

CANIDELO VILA NOVA DE GAIA

Atente nos documentos e integra-os na resposta sempre que € solicitado.
« Identifique claramente o grupo e o item, para cada resposta.
«Apresente as respostas de forma clara e legivel;

« Utilize, de forma adequada, os conceitos especificos;

» Todos os itens sdo de resposta obrigatoria;

« Obrigatorio a identificacdo da versao do exame na folha de teste,

As Transformacdes Econdémicas na Europa e no Mundo

GRUPO |

A expansao da Revolucgao Industrial

1. Atente nos seguintes documentos

Doc. 2 — A administracdo cientifica das empresas

Doc. 1 - Linha de montagem do Ford, modelo T (inicios do séc. XX).

Definir a série exata de movimentos
essenciais que cada um dos operdrios tem de
executar para levar a cabo o trabalho em anilise,
assim como os utensilios e materiais a empregar.
Determinar com um crondémetro o tempo preciso
para realizar cada um dos destes movimentos
essenciais e escolher o modo mais simples de
execugao.

Depois se supressao de todos os movimentos
indteis, reunir numa sequéncia os movimentos mais
rapidos e os que melhor permitam utilizar os
utensilios mais adequados.

Frederick Taylor, Principios de Administragdo Cientifica
da Empresa, 1911 (adaptado).




1.1 Relaciona os principios de organizacdao do trabalho definidos por F. Taylor com o
sistema de producdo industrial implementado por Henry Ford e as suas consequéncias

econdmicas. (45 pontos)

Grupo 11

A Geografia da Industrializacao

2. Atente nos seguintes documentos.

Os documentos apresentados referem-se a 2-2 fase da revolucédo industrial.

Doc. 3 - Assiderurgia, barémetro da industrializagdo. Doc. 4 — A distribuigdo da produgdo industrial mundial.

Prodicio em millbes de toneladas

i Estados 1870 | 1913
!‘ Alemanha 13,2% | 15,7%
Estades Unidos Bélgica 29% | 2,1%
a0— EUA 23,3% | 35,8%
Franga 10,3% | 6,4%
Reino Unido 31,8% 14%
= Russia 3,7% | 55%
B Japago | - 1,2%
o Alompnha Outros Estados 3,8% | 18,2%
f/ f..-*"'
o Reing I:EI_:__.__._--?A""_.—-'
1 {/ F'L::;if#d_,-_-:
—_—— I"":‘-I.-I_Lmsi | _J:-_E_FE_E..-
I-‘:Ef__l:l 1E80 1900 1813

Produgao de Ferro e de Ago

2.1 Analise, a partir dos mesmos documentos, os fatores que estiveram na origem da
afirmacéo das novas poténcias industriais no periodo assinalado. (45 pontos)
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Grupo I
A Agudizacéo das Diferencas

3. Atente nos seguintes documentos.

Doc. 5 — Os Ritmos da Economia Capitalista

o e
e =
b = t7
,_,—-""" ~
- Depressao

Tem p?

¢ - alta de saldrios %
e precos

- alta do valor :.
das acoes na bolsa ©

LS Contracao @ Desemprego
economica - baixa de saldrios
e precos
- baixa de valor
das acoes

na bolsa

‘Depressio

Doc. 6 — As crises Ciclicas

O comércio estagna; os mercados ficam saturados, os produtos acumulam-se em
grandes quantidades por serem invendaveis, a liquidez desaparece; o crédito esvai-se,
as fabricas fecham; as massas operdrias faltam os meios de subsisténcia; as faléncias
sucedem-se. (...) A estagnagdo econdmica dura anos inteiros (...) até que a produgdo e
as trocas retomam gradualmente a sua marcha. Progressivamente, o movimento
acelera-se e passa a trote. O trote industrial torna-se galope (...) acabando, depois dos
saltos mais perigosos, por se encontrar onde comegou — no abismo de uma crise! E
assim uma e outra vez.

Friedrich Engels, Anti-During, Ill, 1878 (adaptado)

3.1 Avalie as consequéncias sociais das crises econdmicas abertas pelo capitalismo
oitocentista. Tendo em atengéo o seguinte:

Antecedentes das crises capitalistas;
Fases e evolugéo das crises capitalistas;
E suas consequéncias.

Deve integrar na sua resposta, para além dos seus conhecimentos, os dados disponiveis
nos documentos 5 e 6. (60 pontos)
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Grupo IV

A Sociedade Industrial e Urbana

4. Atente no seguinte documento.

Doc. 7 — O Manifesto Comunista

A Histdria de toda a sociedade até aos nossos dias é a historia da luta de classes.
Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor e servo (...). Na nossa época,
a sociedade divide-se cada vez mais em dois vastos campos inimigos: a
burguesia e o proletariado. (...) o objetivo imediato dos comunistas ¢ a
organizacdo de classe dos proletarios, o derrube da dominagdo burguesa, a
conquista do poder politico pelo proletariado. (...) Que as classes dirigentes
tremam perante a ideia da revolucdo socialista! Os proletarios nada tém a perder
senao as suas préprias cadeias. E ttm um mundo a ganhar. Proletérios de todos
0s paises, uni-vos!

Karl Marx e Friedrich Engels, Manifesto do Partido Comunista, 1848.

4.1 ldentifique, com base no documento anterior, a opc¢ao correta. (50 pontos)

(A) O sistema capitalista foi fortemente criticado na obra:

O Manifesto Comunista de Karl Marx e de Friedrich Engels.
O fardo do Homem Branco de Rudyard Kipling.

A Riqueza das NagOes de Adam Smith.

A Origem das Espécies de Charles Darwin.

NS

(B) No Manifesto Comunista, Karl Marx e Friedrich Engels expressaram a
ideia de que:

A religido era o fator mais importante da sociedade.

O poder devia ser determinado em funcéo da riqueza dos individuos.
Os lucros do trabalho deviam pertencer aos trabalhadores.

A oferta e a procura deviam controlar os prec¢os.

Eall el

(C)No Manifesto Comunista, Karl Marx e Friedrich Engels defendem:

1. Que o proletariado necessitava de ajuda estrangeira para levar a cabo a
revolucéo.

2. Que o proletariado devia cooperar com o0s capitalistas para operar a
transformacéo pacifica da sociedade.

3. Que o proletariado devia esperar pela transformacdo social atraves de
reformas legislativas.

4. Que o proletariado devia unir-se para derrubar o sistema capitalista.
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(D) Karl Marx e Friedrich Engels defenderam que o proletariado devia:

1. Eleger representantes nos parlamentos.

2. Participar no governo.

3. Destruir o sistema capitalista.

4. Solicitar o apoio do Estado para ter melhores condicdes de trabalho.

(E) Karl Marx e Friedrich Engels defendem:

1. A ditadura do capitalismo como a etapa intermédia para atingir o
comunismo.

2. A ditadura do proletariado como a etapa intermédia para atingir o
comunismo.

3. A propriedade privada dos meios de producéo.

4. Os antagonismos de classe como meio de reformar a sociedade.

Bom Trabalho

1-11 I-2.1 ih-3.1 V-41 TOTAL
45 45 60 50 200
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Anexo 8 — Ficha de Avaliacdo Sumativa — Versao B
Escola Secundaria
Escola Secundaria Inés de Castro Ano Letivo 2017/2018

Prova Escrita Historia A — 112 Ano 3.2 Periodo
Versao B

CANIDELO VILA NOVA DE GAIA

Atente nos documentos e integra-os na resposta sempre que € solicitado.
« Identifigue claramente o grupo e o item, para cada resposta.
*Apresente as respostas de forma clara e legivel;

» Utilize, de forma adequada, o0s conceitos especificos;

» Todos 0s itens sdo de resposta obrigatoria;

* Obrigatorio a identificacdo da versdo do exame na folha de teste,

As Transformacdes Econdmicas na Europa e no Mundo

GRUPO |

A expansao da Revoluc¢do Industrial

3. Atente nos seguintes documentos

Doc. 1 - Linha de montagem do Ford, modelo T (inicios do séc. XX). Doc. 2 — A administragdo cientifica das empresas

Definir a série exata de movimentos
essenciais que cada um dos operarios tem de
executar para levar a cabo o trabalho em anilise,
assim como os utensilios e materiais a empregar.
Determinar com um cronémetro o tempo preciso
para realizar cada um dos destes movimentos
essenciais e escolher o modo mais simples de
execucao.

Depois se supressao de todos os movimentos
indteis, reunir numa sequéncia os movimentos mais
rapidos e os que melhor permitam utilizar os
utensilios mais adequados.

Frederick Taylor, Principios de Administragdo Cientifica
da Empresa, 1911 (adaptado).
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1.1 Relaciona os principios de organiza¢do do trabalho definidos por F. Taylor com o
sistema de producdo industrial implementado por Henry Ford e as suas consequéncias
econdmicas. (45 pontos)

Grupo 11

A Geografia da Industrializacao

4. Atente nos seguintes documentos.

Os documentos apresentados referem-se a 2-2 fase da revolucdo industrial.

Doc. 3 — A siderurgia, barometro da industrializagdo. Doc. 4 — A distribuigcdo da produgao industrial mundial.

Produgio em milhies de toneladas Estados 1870 | 1913
51 Alemanha 13,2% | 15,7%
50 Bélgica 2,9% 2,1%
;‘l EUA 23,3% | 35,8%

Estadaos Unidos Franca 10,3% | 6,4%

a0 Reino Unido | 31,8% | 14%
Russia 3,7% 5,5%

an Japao | - 1,2%
Outros Estados 3,8% | 18,2%

Alemankba

0
/ A
4
I

10 -
""..'FH‘ / Franca

| =] _— g

—_— I"'ﬁ Hussi _J_E:P'_EE..-
1] 1
1850 1880 1500 1513

2.1 Analise, a partir dos mesmos documentos, os fatores que estiveram na origem da
afirmacdo das novas poténcias industriais no periodo assinalado. (45 pontos)

Grupo |11
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A Agudizacao das Diferencas

3. Atente nos seguintes documentos.

Doc. 5 — Os Ritmos da Economia Capitalista

o o
o =
2 I u_
//. ; ~
Depressao

~ Tempo™

* - alta de saldrios
e precos

- alta do valor X

das acoes na bolsa ©

Contracao Desemprego
economica - baixa de salérios
e precos

- baixa de valor
das acoes
na bolsa

‘Depressio

Doc. 6 — As crises Ciclicas

O comércio estagna; os mercados ficam saturados, os produtos acumulam-se em
grandes quantidades por serem invendaveis, a liquidez desaparece; o crédito esvai-se,
as fabricas fecham; as massas operarias faltam os meios de subsisténcia; as faléncias
sucedem-se. (...) A estagnacdo econdmica dura anos inteiros (...) até que a producao e
as trocas retomam gradualmente a sua marcha. Progressivamente, o movimento
acelera-se e passa a trote. O trote industrial torna-se galope (...) acabando, depois dos
saltos mais perigosos, por se encontrar onde comegou — no abismo de uma crise! E
assim uma e outra vez.

Friedrich Engels, Anti-During, Ill, 1878 (adaptado)

3.1 Avalie as consequéncias sociais das crises econdmicas abertas pelo capitalismo
oitocentista. Tendo em atengéo o seguinte:

Antecedentes das crises capitalistas;
Fases e evolucdo das crises capitalistas;
E suas consequéncias.

Deve integrar na sua resposta, para além dos seus conhecimentos, 0s dados disponiveis
nos documentos 5 e 6. (60 pontos)

Grupo IV
A Sociedade Industrial e Urbana
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5. Atente no seguinte documento.

Doc. 7 - O Manifesto Comunista

A Historia de toda a sociedade até aos nossos dias € a historia da luta de classes.
Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor e servo (...). Na nossa época,
a sociedade divide-se cada vez mais em dois vastos campos inimigos: a
burguesia e o proletariado. (...) o objetivo imediato dos comunistas é a
organizacdo de classe dos proletarios, o derrube da dominacdo burguesa, a
conquista do poder politico pelo proletariado. (...) Que as classes dirigentes
tremam perante a ideia da revolucdo socialista! Os proletarios nada tém a perder
sendo as suas proprias cadeias. E ttm um mundo a ganhar. Proletérios de todos
0S paises, uni-vos!

Karl Marx e Friedrich Engels, Manifesto do Partido Comunista, 1848.

5.1 Identifique, com base no documento anterior, a opgéo correta. (50 pontos)

(F) O sistema capitalista foi fortemente criticado na obra:

O No O

A Origem das Espécies de Charles Darwin.

O fardo do Homem Branco de Rudyard Kipling.

O Manifesto Comunista de Karl Marx e de Friedrich Engels.
A Riqueza das NagOes de Adam Smith.

(G)No Manifesto Comunista, Karl Marx e Friedrich Engels expressaram a
ideia de que:

5. A oferta e a procura deviam controlar os precos.

6. A religido era o fator mais importante da sociedade.

7. O poder devia ser determinado em funcéo da riqueza dos individuos.
8. Os lucros do trabalho deviam pertencer aos trabalhadores.

(H)No Manifesto Comunista, Karl Marx e Friedrich Engels defendem:

5.

~

Que o proletariado devia cooperar com 0s capitalistas para operar a
transformacéo pacifica da sociedade.

Que o proletariado necessitava de ajuda estrangeira para levar a cabo a
revolucéo.

Que o proletariado devia unir-se para derrubar o sistema capitalista.

Que o proletariado devia esperar pela transformacdo social através de
reformas legislativas.

102



(1) Karl Marx e Friedrich Engels defenderam que o proletariado devia:

5. Destruir o sistema capitalista.

6. Eleger representantes nos parlamentos.

7. Solicitar o apoio do Estado para ter melhores condicGes de trabalho.
8. Participar no governo.

(J) Karl Marx e Friedrich Engels defendem:

5. A propriedade privada dos meios de producéo.

6. A ditadura do capitalismo como a etapa intermédia para atingir o
comunismo.

7. Os antagonismos de classe como meio de reformar a sociedade.

8. A ditadura do proletariado como a etapa intermédia para atingir o

comunismo.
Bom Trabalho
1-1.1 I1-2.1 n-3.1 IV-4.1 TOTAL
45 45 60 50 200
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Anexo 9 — Critérios de Correcdo do Exercicio Pratico 1

Critérios de Correcdo do Exercicio Pratico 1

Questdo: Relaciona, o documento 1, com os conceitos taylorismo, estandardizagéo e
fordismo, tendo em consideracao a racionalizagdo do trabalho que ocorreu entre o
século X1X e XX.

CRITERIO A CRITERIO B
Capacidade de observacdo e interpretacdo Construcdo do saber
do documento iconogréfico. 45%
35%
Identificar o documento: 1. Identificar o contexto historico no
momento da producdo da iconografia.
1 — titulo/tema 5% 15%

2 — natureza (ilustracdo, pintura,
escultura, fotografia, cartaz, caricatura, etc.).

504 2. Interpretar/Descodificar/ Relacionar

o documento com a tematica historica.
Factos historicos e protagonistas
(Relacionar conceitos histéricos com a
iconografia) (30%), da seguinte forma:
e Relaciona 1 conceito de forma correta
(10%)
e Relaciona 2 conceitos de forma correta

3 — situagdo no tempo e no espago
(quando e onde foi produzido); 10%

4. Discriminar os elementos figurativos

e suas inter-relagdes (se a complexidade (20%)
da imagem o exigir, decompo-la em e Relaciona 3 conceitos de forma correta
setores — centro, direito, esquerdo, 30%)

superior, inferior — e/ou planos —

primeiro plano, segundo plano...). 15% | Caso o conceito relacionado esteja
incompleto, é atribuida uma penalizacéo de

50%.

Critério C — Comunicagao Escrita — 20%
1. Corregdo ortografica: Ortografia e sintaxe. (5%)
2. Utilizagdo de linguagem historica (rigorosa, cientifica, isenta) (10%)

3. Organizagdo e coesdo de ideias (5%)
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Topico de Resposta

O documento 1, reporta-se a uma fotografia, dos inicios XX, que demonstra uma
linha de montagem do Ford, modelo T, na fabrica de Henry Ford, nos Estados Unidos da
Ameérica. Estamos perante a 2.2 fase da revolucdo industrial demarcada pela expanséo de
varios setores industriais.

Quando observamos o documento, podemos descrever uma série de operarios a
executar a mesma tarefa, ao longo de uma linha de montagem. Esta metodologia de
trabalho foi inovadora para a época. Inicialmente, desenvolvida por Frederick Taylor, em
“Principios de Administracdo Cientifica da Empresa”, em 1911, tinha como objetivo
rentabilizar e otimizar a producdo industrial. Taylor defendeu que os operarios deveriam
executar tarefas especificas, de forma repetida, e, no menor tempo possivel,
desenvolvendo o trabalho em série ou em cadeia, como podemos observar no documento
1, uma fila de operérios a montar as rodas do modelo T. Tendo cada operario de executar
a mesma tarefa e 0 mesmo, ou, a mesma fase do produto, Taylor defendeu ainda a
estandardizacdo dos produtos produzidos, isto €, que cada produto produzido deveria
reunir as mesmas caracteristicas, permitindo assim, o fabrico em série. Esta nova
metodologia de trabalho ficou conhecida como taylorismo. Henry Ford foi o primeiro
empresario a aplicar o taylorismo na sua fabrica, criando assim, pela primeira vez, uma
linha de montagem, como podemos verificar no documento 1, e que deveria respeitar um
ritmo acelerado de producdo. A aplicacdo desta metodologia de trabalho originou
consequéncias para Henry Ford, como: 0 aumento de producéo, a diminui¢do dos custos
do produto final, e, por tltimo, uma maior rentabilidade.

O modo de gestdo preconizado por Henry Ford ficou conhecido como fordismo,
uma vez que este foi pioneiro na sua utilizacdo. Este ritmo acelerado de producéo,

permitiu, por fim, a racionalizagéo do trabalho.
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Anexo 10 — Critérios de Correcdo do Exercicio Pratico 2

Critérios de Correcdo do Exercicio Prético 2

Questdo: Justifica, a partir dos documentos, as razdes de afirmacdo das novas poténcias

industriais, fora co continente europeu.

CRITERIO A
Capacidade de observacdo e interpretacdo

do gréafico e/ou tabela.
45%

CRITERIO B
Construcdo do saber
40%

Identificar o contetdo do grafico/tabela:

1 —assunto - 5%

2— situar no tempo e no espaco a que se
reporta 10%

Fazer a leitura dos dados:

3 - Iniciar com uma leitura geral (referir a
tendéncia geral de alta ou de baixa no
periodo considerado, por exemplo) —
10%

4 — ldentificar as oscilacdes mais
relevantes 10%

5 — Quantificar a evolugédo dos dados,
efetuando calculos simples (o numero de
vezes que um valor é superior ao outro, a
percentagem de variacao), no periodo
apresentado 5%

6 — Estabelecer a relacéo entre os dados
apresentados que o grafico/tabela
suscitam — 5%

1. Identificar o contexto historico em
que se inserem os dados bem como o
local e a data a que se reportam os dados
fornecidos. 10%

2. Identificar as novas poténcias
mundiais gque se afirmaram fora do
contexto europeu. 10%

3. Justificar/Explicar/Relacionar os
dados do grafico e da tabela, recorrendo
aos conhecimentos adquiridos: 20%

- Justifica a afirmacdo de uma poténcia
mundial, utilizando os dados dos dois
documentos. 10%

- Justifica a afirmacdo das duas poténcias
mundiais, utilizando os dados dos dois
documentos. 20%

Caso seja utilizado apenas um dos
documentos, ou a justificacao seja
incompleta é atribuida uma penalizagéo de
50%

Critério C — Comunicagdo Escrita — 15%

3. Organizacgdo e coesdo de ideias (5%)

1. Corregdo ortografica: Ortografia e sintaxe. (5%)

2. Utilizacdo de linguagem historica (rigorosa, cientifica, isenta) (5%)

106




Topico de Resposta

A 2.2 fase da Revolucéo Industrial também se fez sentir fora do contexto europeu.
Nos finais do seculo XIX, inicios do século XX, duas novas poténcias mundiais
comecaram a afirmar-se ao nivel industrial, nomeadamente os Estados Unidos da
Ameérica e 0 Japao, como podemos identificar no documento 1 que retrard a producgéo
Industrial Mundial, entre 1870 e 1920.

De acordo com o documento 1, os Estados Unidos da América, entre 1850 e 1920
demonstravam uma evolugdo constante e positiva relativamente a producdo industrial
mundial. No grafico, encontra-se registado entre 1850 e 1870/80 uma evoluc¢éo percentual
de 13/14% para 15%, e, ap6s 1880, um aumento também positivo, que em 1920 registou
valores de 16%/17%. Esta evolucdo continua e positiva pode ser justificada pelo
investimento em varios setores industriais que permitiram o desenvolvimento da sua
industria, como por exemplo: o setor téxtil que foi alvo de medidas protecionistas e a
inddstria siderdrgica que sofreu varias apostas e inovacdes ao nivel cientifico, técnico e
industrial. A industria siderurgica alcangcou a sua primazia na 2.2 década do século XX,
nos EUA, como podemos verificar no documento 2, que reporta a producao do ferro e do
aco entre 1820 e 1913. A producdo destes materiais, para os EUA, foi de extrema
importancia. Em 1820, os EUA registavam cerca de 0,18 % na producédo de ferro e ndo
produziam ago. Em comparacdo com as outras poténcias patentes na tabela, Gré-
Bretanha, Alemanha e Franca que ja se faziam sentir na producdo mundial do ferro e do
aco, pelo menos até 1880, registando sempre valores de producéo superior aos dos EUA.
Contudo, esta tendéncia comecou a ser alterara, uma vez que os EUA desde 1820 a 1913,
registavam uma producdo continua, e forte, registando em 1913, 31,4% e 31,8% milhdes
de toneladas na producéo de ferro e aco, afirmando-se assim como a 1.2 poténcia mundial
relativamente a producdo destes materiais, que serviam de base a industria. As novas
fontes de energia, o petrdleo e a eletricidade, fontes que serviam de alimento para os
novos setores industriais, permitiram também aos EUA afirmarem-se a nivel mundial no
setor energético, uma vez que souberam tirar partido, atraves da construcao de barragens,
as grandes quedas de agua para a producédo de energia elétrica, bem como as jazidas de
petrdleo existentes no seu territdrio.

Por ultimo, o Japao apenas se comecou a afirmar na conjuntura industrial

mundial, a partir dos finais do século XIX, como podemos observar no documento 1.
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Podemos inferir, que por falta de dados disponiveis no documento 2, que a afirmacao
tardia do Japao se justificou pela falta de infraestruturas industriais ou arcaicas, o que por
sua vez, atrasou 0 progresso e o desenvolvimento industrial. Neste sentido, o imperador
Mutsuhito, lancou o seu pais, outrora sustentado por uma agricultura arcaica num
percurso de progresso industrial. E, para tal, aplicou um conjunto de reformas, mais tarde
denominadas por Reformas Meji, em que consistiram: no investimento da inddstria,
através da implementacdo de vérias medidas, como: a contratacdo de técnicos
estrangeiros e especializados, incentivos a criacdo de novas industrias atraves da
concecdo de privilégios, monopdlios, financiamentos e entrada de capital. Os setores de
arranque do desenvolvimento industrial e econémico japoneses foram a siderurgia, a
constricdo naval e a industria téxtil. O progresso econdémico incitou 0 aumento
demogréafico que, por sua vez, estimulou a economia, fornecendo méo de obra e um
mercado interno e consumo de produtos mais alargados.

Em suma, podemos verificar uma expansao da Revolucéo Industrial do
ocidente para o oriente, ndo existindo um limite geogréfico, quando abordamos a

Revolucdo Industrial e a sua expanséo.
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Anexo 11 — Critérios de Correcdo do Exercicio Pratico 3

Critérios de Correcdo do Exercicio Pratico 3

Questdo: Explicite, a parir do documento anterior, as razdes que levaram ao surgimento

de crises econdmicas no século XI1X

CRITERIO A
Capacidade de observacdo e interpretacdo

do documento escrito.
35%

CRITERIO B
Construcdo do saber
50%

Identificar o documento:

1 — Natureza (Ver quadro)
Historico/Historiogréfico; - 5%

2 — Identificar o autor do documento; 5%

3 — Localizar no tempo e no espaco
(momento de produgdo ou publica¢éo do
mesmo); 10%

4 — Identificar o tema tratado (distinguir a
informacdo principal da acessoria); - 15%

Penalizagdo em contexto de interpretacao:

1. Paréfrase o documento, isto €, repeticdo
do texto por outras palavras;

2. Dizer tudo o que estudou sobre 0 assunto
em causassem lhe ter sido pedido;

3. Fazer juizos de valor (pessoais) sobre o
assunto tratado ou sobre as
personalidades mencionadas.

1. Identificar o contexto historico em
que se insere 0 documento escrito. — 10%

2. Interpretar o documento (esclarecimento
de vocabulos ou frases cujo sentido lhe
suscite davidas; explicacdo das ideias
centrais. — 10%

3. Mostrar o interesse histérico/fiabilidade
do documento para o estudo do assunto em
causa (finalidade da sua producéo, relagdo do
autor com o assunto tratado, erros ou
omissoes). — 10%

4. Relacionar o documento com o assunto
em causa (justifica as suas afirmacdes através
de citacBes patentes no documento). — 20%

Critério C — Comunicagao Escrita — 15%

3. Organizacdo e coesdo de ideias (5%)

1. Corregdo ortografica: Ortografia e sintaxe. (5%)

2. Utilizagdo de linguagem histodrica (rigorosa, cientifica, isenta) (5%)
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PRINCIPAIS TIPOS DE TEXTO EXPEMPLOS

POLITICD Discurso, programa polftico, manifesto ...
JURIDICO Leis, acordos, tratados .
g RELIGIOSO Extrato da Biblia, do Cordo, ata de um concflio . ..
-E LITERARIO Peca de teatro, romance, poesia, cronicas. ..
= JORNALISTICO . Artigos de jonal e revista
TESTEMUNHO L Diario, carta, memdria, autobiografia, entrevista
HISTORIOGRAFICO Producdo dos historiadores do século XIX até aos nossos dias

Topico de Resposta

As crises econdmicas acompanham a humanidade desde sempre. No entanto, a
sua origem e 0 modo como se expandem sdo diversas. A partir dos finais do século XIX,
as sociedades capitalistas caracterizaram-se por crises com um determinado padréao, quer
em termos de origem, quer em termos de produgdo. O documento “Um novo tipo de
crise”, da autoria de Jones, publicado em 1902, em Economic Crisis and Periods os
Industrial and Commercial Depression, documento historiografico, descreve e
caracteriza as crises capitalistas ja nos finais da 2.2 fase da Revolu¢do Industrial. O
economista francés, Clément Juglar, estudou e descreveu 0s comportamentos que
surgiram com a nova realidade provocada pela revolucdo Industrial. As medidas tomadas
no ambito do liberalismo econémico, ou capitalismo, tiveram repercussdes, ndo s6 nos
paises em desenvolvimento, mas também nas grandes poténcias econdémicas, como
podemos verificar no documento, “Crises gerais que afetam a economia de um pais
interno e que se estendem a outros paises que tém relagoes comerciais (...)"
demonstrando assim a periocidade mundial destas mesmas crises, com uma forte
incidéncia nos paises mais industrializados, “(..) crises sdo consequéncias (...) nas nagoes
mais desenvolvidas.”. Nos séculos X1X e XX 0s momentos de crise econdmica ja nao se
encontravam relacionados com a escassez de produtos mas, pelo contrério, com a
abundancia de bens, “Acreditamos que estas crises sdo causadas por superprodu¢do”,
que ocorriam devido a um excesso de investimento industrial e econémico, fruto da livre
iniciativa e do caracter competitivo que os investidores e as empresarios demonstravam
“Os negocios prosperavam, os pregos e os lucros eram elevados (...) a atividade dos
centros comerciais refletia a facilidades financeiras (...)”. No entanto, 0 mercado nédo

conseguia absorver todos os bens produzidos, fazendo decrescer os pregos (deflacdo)
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devido a lei da oferta e da procura, e provocando prejuizo aos investidores. A
superproducdo era assim provocada pela livre concorréncia, isto €, a producdo era
superior a necessidade do mercado, “(...) as crises sdo causadas por um desfasamento
entre o crescimento da producgdo e do consumo . Juglar, nos seus estudos, concluiu ainda
que, nos periodos de crescimento, a procura de bens era superior a oferta e, como
consequéncia, os precos subiam (inflacdo). A necessidade de produtos por parte do
mercado fazia com que muitas empresas recorressem ao crédito para realizarem
investimentos, porém os valores destas empresas cotadas na bolsa ndo correspondiam ao
valor real das mesmas (especulacdo). Juglar, afirma ainda que existia sempre um
momento de declinio posterior a um momento de crescimento, causado pelas razbes que
verificamos anteriormente. Sendo entdo, este tipo de crises capitalistas ciclicas, com
carateristicas muito semelhantes entre si, “Cada crise, cada crash e depressdo sdo
marcados por caracteristicas andlogas”.

Em suma, estes momentos eram considerados como reajustamento econémicos
normais que, naturalmente, com um cenério de crise econémica, conduziam a pobreza, a

contestacdo social e a agitacdo politica.
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Anexo 12 — Critérios especificos de corre¢do da ficha de avaliagdo sumativa

CANIDELD ViLA NOVA DE GAIA

' - —
L 50
Escola Secundaria ‘ (__, ~\ \ g)\
S;f:rt‘t.arll PR E A |c__")
€9 EUBUGh, | e ESCOLA

CRITERIOS ESPECIFICOS DE CLASSIFICACAO

Ficha de Avaliagao Sumativa — 3.2 Periodo

Grupo | — A Expanséo da Revolugéo Industrial

L L e e et e e she e 4es et et e s be s eheaReees e she et tesbe ntesaeeaesbene sreanee 45 pontos

Descritores do nivel de desempenho no dominio da comunicagéo

escrita em lingua portuguesa Niveis
Descritores do nivel de desempenho 11213
no dominio especifico da disciplina
A resposta apresenta:
o referéncia a trés dos aspetos solicitados;
e organizacdo coerente dos conteldos;
5 o utilizagdo adequada e sistematica da terminologia especifica da 39 | 42| 45
disciplina;
e integracdo pertinente da informacéo contida nos dois
documentos: descrigdo do doc. 1 e cotejo do doc. 2. (Relaciona
os dois documentos com 0s conteldos)
4 Nivel intercalar 31|34 |37
A resposta apresenta:
o referéncia a dois dos trés aspetos solicitados;
e organizagdo coerente dos conteldos;
Niveis | 3 » utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina; 23 |26 | 29
e integracdo pertinente da informacéo contida apenas num
documento: descri¢do do doc. 1 ou cotejo do doc. 2. (Relaciona
1 documento com os conte(dos).
2 Nivel intercalar 15118 | 21
A resposta apresenta:
e aspetos genéricos OU auséncia de individualizagdo de cada um
dos aspetos solicitados;
1 7 10 | 13

o falhas de coeréncia na organizagdo dos contetdos;
o falhas na utilizagdo da terminologia especifica da disciplina;
o integracdo incipiente da informac&o contida no(s) documento(s).
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Topico de Resposta

Na 2.2 década do século XX, durante a 2.2 fase da Revolucdo industrial, Frederick Taylor, em
1911, publicou a obra “Principios de Administra¢do Cientifica da Empresa”, cCOmo podemos

identificar no documento 2 “A administracgdo cientifica das empresas ”.

. Taylor, na sua obra, propds uma nova metodologia de trabalho que permitisse

rentabilizar e otimizar a producéo industrial.

. Esta nova metodologia de trabalho, desighada por Taylorismo, defendia entdo que
o0s operarios desempenhassem as suas func¢des de forma especifica e mecanizada, “Definir
a série exata de movimentos essenciais que cada um dos operarios tem de executar para levar
a cabo o trabalho (...)”, e também cronometrada, “Determinar com um cronémetro o tempo
preciso para realizar cada um dos movimentos (...) ", tendo como objetivo permitir o trabalho
em série, “(...) reunir numa sequéncia de movimentos”. Para garantir uma maior eficiéncia e
rapidez na execucdo dos produtos, o taylorismo defendia ainda que os objetos produzidos fossem
todos estandardizados, isto é, que os objetos produzidos por cada operario fossem
uniformes em termos de formato, volume e cor garantindo assim, o fabrico em série, fruto de

um conjunto de tarefas especificas.

. O primeiro empresario a por em pratica este novo método de trabalho foi Henry
Ford que o aplicou na fabrica que produzia o automével Ford, Modelo T, como podemos
observar no documento 1. Neste documento, fotografia dos inicios do século XX, é possivel
verificar a aplicacdo dos principios defendidos por Taylor, sendo possivel observar uma linha
de montagem de um produto especifico, neste caso, o automével Ford, modelo T, em que cada
operario, como podemos observar no documento 1, executa uma tarefa especifica respeitando o

ritmo imposto pela linha de producéo, permitindo assim o desenvolvimento o trabalho em série.

. Este modo de gestdo empresarial, aplicado por Henry Ford, ficou conhecido como
Fordismo, tendo como consequéncias: a diminuic¢do dos custos de producéo, o aumento de
producdo que possibilitaram o aumento dos lucros, e, por Gltimo, uma maior rentabilidade
do trabalho.
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Grupo Il — A Geografia da Industrializacéo

2 45 Pontos

Descritores do nivel de desempenho no dominio da

comunicagio escrita em lingua portuguesa Niveis
Descritores do nivel de desempenho 1121 3
no dominio especifico da disciplina
A resposta apresenta:
o Identificacdo de forma clara das poténcias mundiais (4);
e organizagao coerente dos conte(idos;
o utilizacdo adequada e sistematica da terminologia especifica da
5 disciplina; 40 | 42 | 45
¢ interpretagdo da informag&o contida nos documentos.
e Comparacdo entre os dados dos documentos disponiveis: analise
e quantificacdo dos dados patentes nos dois documentos.
¢ Relagdo estabelecida entre os dados disponiveis nos dois
documentos com os conteddos.
4 Nivel intercalar 31|33 36
A resposta apresenta:
o Identificacdo de forma clara 2/3 poténcias;
e organizagdo coerente dos conteldos;
o utilizacdo adequada da terminologia especifica da disciplina;
Niveis 3 o integracdo pertinente da informacéo contida apenas 1 documento. | 22 | 24 | 27
e Comparacdo dos dados disponiveis nos documentos: analise e
quantificagdo dos dados disponiveis
¢ Relagdo estabelecida entre os dados disponiveis de um
documento com os conteddos.
2 Nivel intercalar 13| 15| 18
A resposta apresenta:
o aspetos genéricos OU auséncia de individualiza¢do de cada um
dos aspetos solicitados;
o falhas de coeréncia na organizacgdo dos conte(idos;
1 oo . : e T 4 |6 9
o falhas na utilizac@o da terminologia especifica da disciplina;
o interpretacdo incipiente da informacéo contida no documento.
¢ Relagdo incipiente entre os dados dos documentos com 0s
conteudos.
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Topico de Resposta

No decorrer da 2.2 metade do séc. XIX, a Grd-Bretanha, comecou a enfrentar a
concorréncia de outras poténcias europeias que se tinham desenvolvido industrialmente,
como a Alemanha e a Franca, como podemos identificar no documento 4, que retrata a
distribuico da producéo industrial mundial. Porém, fora do contexto europeu, como
podemos observar no doc. 3, a siderurgia, bardbmetro da industrializacdo, agora nos
inicios do séc. XX, também se comecaram a perfilar novas poténcias econémicas como

é 0 caso dos EUA e do Japéo.

Fatores do desenvolvimento industrial:

e Desenvolvimento das vias de comunicacao internas — promogcéo da circulacéo
interna (matérias-primas, fontes de energia industrial e produtos transformados)

— abastecimento do mercado interno;

e Desenvolvimento das vias de comunicacgdo externas — desenvolvimento da frota
mercante (circulacdo de matérias primas e produtos transformados) — prover o

mercado externo — intercontinental e transoceanico;

e Fomento industrial — desenvolvimento das inddstrias: siderdrgica, quimica,

petroquimica e téxtil.

Afirmacao de Novas Poténcias Europeias — Alemanha Franca
Alemanha:

e Crescimento industrial (Doc. 3) entre 1850-1880 lento e continuo (2 a 6 milhdes

de producdo em milhdes de toneladas na producdo de ferro e de ago).

e Fomento da industria pesada (siderurgica) Industria Quimica - (Doc. 3 — entre
1890 e 1913 regista valores na producéo do ferro e do ago entre 6 milhdes a 28
milhdes) — Doc. 4 — Aumento da producdo industrial entre 1870 e 1913 de 13,2%

para 15,7%. — Aumento acentuado em comparagdo com o Reino Unido (Doc. 3)

e Desenvolvimento da Construcdo Naval

115



Franca:

e Crescimento industrial continuo, persistente, contudo lento até aos finais do séc.
XIX — Doc. 3 — Regista valores 2,5 a 4 milhGes de toneladas na producéo de
ferro e de aco. Doc. 4 — Entre 1870 e 1913 — queda acentuada na producéo
industrial de 10,3% para 6,4%.

e Aposta reduzida no fomento industrial.
e Alinha e os valores do desenvolvimento industrial francés podem justificar-se:

1) Pouca quantidade de carvao disponivel, devido as reduzidas e ma

situadas jazidas francesas, 0 que encarecia este combustivel;

2) Tradicdo francesa de basear a economia no setor agricola.

Afirmacao de Novas Poténcias fora do contexto europeu — EUA e Japéo

Estados Unidos da América:

e Crescimento industrial continuo e acentuado — Doc. 3 - (1850 a 1890 aumento
da producdo siderargica — 2 a 11 milhGes de toneladas na producdo de ferro e do
aco) — entre 1880 e 1913 crescimento rapido e acentuado — atinge valores de 60
milhdes de toneladas na producéo do ferro e de ago. Doc. 4 —entre 1870 e 1913,
EUA na producéo industrial mundial — apresentam um crescimento de 12,5%.
De 23,3% em 1870 passam para 35,8 em 1913.

e Fomento da industria téxtil e forte desenvolvimento na industria pesada

(siderurgica) e quimica.

e Desenvolvimento das vias de comunicacao e aposta nas novas fontes de energia
(eletricidade e petrdleo) — aproveitamento e exploracdo das jazidas e recursos
naturais — Lideres na producdo mundial das principais fontes de energia.

Japao:
e Desenvolvimento industrial e economico do Japdo — Doc. 3 — A partir de

1900, registando uma produgéo industrial anterior nula (Doc. 4 — 1870 néo

existem dados disponiveis) — falta de estruturas industriais ou infraestruturas
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arcaicas, agricultura agraria. Aposta no desenvolvimento industrial — Doc. 3
aumento da producdo do ferro e do aco, em 1913 regista valores de 2,5
milhdes de toneladas na producéo do ferro e do ago. Doc. 4 — 1913 Japéo

atinge 1,2% na producéo industrial mundial.

e Fomento industrial (siderurgica e téxtil) — Imperador Mutsuhito — Reformas

Meiji — investimento da inddstria atraves:
1) Contratacdo de técnicos estrangeiros;

2) Incentivos a criacdo de novas industrias (privilégios, monopdlios,

financiamentos e entrada de capital);

e Aposta na construcdo naval.

117



Grupo Il — A Agudizacao das Diferencas

I 2 T TSP 60 Pontos

Descritores do nivel de desempenho no dominio
da comunicacédo escrita em lingua portuguesa

Descritores do nivel de desempenho no
dominio especifico da disciplina

Niveis *

1

2

3

Niveis

\‘

Desenvolvimento claro e organizado do tema com referéncia a trés dos
aspetos de cada um dos topicos de resposta

- Interpretacdo adequada e sistematica dos dois documentos, por referéncia
ao solicitado.

- Utilizag&o adequada e sistematica da terminologia especifica da disciplina

55

58

60

(o3}

Nivel Intercalar

48

51

53

Desenvolvimento do tema abordando:

— dois aspetos de cada um dos topicos (2/2/2);0U

— trés aspetos de um dos tdpicos, dois aspetos de outro dos topicos e um
aspeto do outro topico (3/2/1);0U

— trés aspetos de cada um de dois dos topicos (3/3/0);0U

— dois aspetos de cada um de dois dos tépicos e um aspeto do outro topico
(2/2/1);0U

— trés aspetos de um dos tdpicos e dois aspetos de outro dos topicos
(3/2/0);0U

— trés aspetos de um dos topicos e um aspeto de cada um dos outros topicos
(3/1/1).

* Integragdo, de forma oportuna, de um documento.

« Utilizacdo adequada da terminologia especifica da disciplina

41

44

46

Nivel Intercalar

34

37

39

Desenvolvimento do tema, abordando, por referéncia ao nivel 7:
— um aspeto de cada um dos tépicos (1/1/1);0U
— trés aspetos de um dos tépicos (3/0/0);0U
— dois aspetos de um dos topicos e um aspeto de outro dos topicos
(2/1/0);0U
— um aspeto de cada um de dois dos topicos (1/1/0);0U
— dois aspetos de um dos topicos (2/0/0).
* Integracao, de forma oportuna, de um documento.
» Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.

27

30

32

Nivel Intercalar

16

19

21

Apresentacdo genérica de aspetos referidos no nivel 7.
* Incipiente integracdo de documentos, por referéncia ao solicitado.
« Utilizagdo pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina.

10
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Topico de Resposta

As crises econdmicas acompanham a humanidade desde sempre. A partir dos finais do
séc. XIX, as sociedades capitalistas parecem caracterizar-se por crises com um
determinado padréo, quer em termos de origem, quer em termos de periocidade.
Clémente Juglar estudou e descreveu este novo tipo de crises - «ciclo de Juglar» -

Crescimento, Crise, Depressdo e Recuperagao.

Antecedentes das Crises Capitalistas:

o Desenvolvimento econdémico de varios estados — principal obetivo —
proteger a producdo nacional da concorréncia dos produtos estrangeiros — Livre
Cambismo — Adam Smith e David Ricardo — Livre circulacdo de bens e

Regulamentacéo do mercado: lei da oferta e da procura;

o Falta de produtos disponiveis ho mercado — Procura é maior do que a
oferta— Doc. 5 — Podemos verificar uma expansao na economia — alta tendéncia
para a producdo e também para o consumo; - Clémente Juglar — Aumento do

preco dos produtos (Inflacéo)

o A constante producdo aliada ao forte consumo traduz-se num
aumento substancial do lucro para os grandes empresarios e grandes empresas;

Aumento da melhoria da qualidade de vida;

o A constante evolucdo positiva na economia traduz-se num “Boom” —
Doc. 5 — Aumento dos salarios e precos dos produtos finais; aumento do valor
das acdes na bolsa;

Fases e Evolucédo das Crises Capitalistas:

o Abundancia de bens disponiveis no mercado — Superproducdo —
ocorriam devido a um excesso de investimento industrial — o mercado nédo
consegue absorver todos os bem produzidos — Juglar — Acumulacao de produtos
e mercadorias nos armazeéns — diminuicao acentuada dos precos destes produtos
(Deflagéo) — Diminuigéo dos lucros — Doc. 6 “(...) 0s mercados ficam saturados,
os produtos acumulam-se em grandes quantidades por serem invendaveis, a

liquidez desaparece (...)".
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o Doc. 5 — Diminuicdo da procura e diminuicdo da producdo;
Estagnacdo dos mercados; Falta de lucros e capital — Valor cotado na bolsa das
grandes empresas ndo correspondia ao valor real das mesmas
(empréstimos/créditos) — Especulacdo — Doc. 6 “(...) o crédito esvai-se, as

fabricas fecham (...)"

o Crises Capitalistas Mundiais — Crises podiam ter inicio em qualquer
Estado alastrando-se rapidamente devido as relagbes econdémicas e comerciais

mantida pelas diferentes nacoes;

o Crises ciclicas — periocidade de 6 a 10 anos — reajuntamentos
econdémicos — Doc. 6 “4 estagna¢do economica dura anos inteiros (...) até que
a produgcdo e as trocas retomam gradualmente a sua marcha (...)”;
“Progressivamente, 0 movimento acelera-se e passa a trote (...) torna-se galopo

(...) por se encontrar onde comegou -no abismo de uma crise!”.
Consequéncias das crises:

o Aumento do desemprego — faléncia de empresas Doc. 5 e Doc. 6 “(...)
as fabricas fecham (...)"

o Diminuicdo dos salarios — diminuicdo do poder de compra — Doc. 6

(...) as massas operarias faltam os meios de subsisténcia (...)".
o Aumento da ma qualidade de vida — Aumento da pobreza;

J Contestacdo social e agitacdo politica.

Grupo IV — A Sociedade Industrial e Urbana

QL. e et eeb e e e e et b—e e e eheaae e eaabeae eehbeeaeeeabeeseabraee e b abeaeeesnnraae enraeaens 50 Pontos

Por cada identificacdo correta sao atribuidos 10 pontos (10*5)

Versdo A Versdo B
A-1 A-3
B-3 B-4
c-4 c-3
D-3 D-1
E-2 E-4

120



Anexo 13 — Grelha de Correcéo do Exercicio Pratico 1 — Turma Y

Grelha de Correccao do Exercicio Pratico 1

FROFESSORIA): Bruna Moura DATA:
i Discipling; | Histéria A AnafTurma; 11.°Y Ana Lectivo: 20017,/2018
g Clsestio a1 | Az | a3 | a4 | B | B2 | €1 | cz | c3 Todal
3 N Home Cotagio 5 ] 10 18 18 kL] B 10 & CLASSIFICAGAD
£ 100
Observacio
T 5 5 5 1] 1] 5 5 5 5 5,00 Insuficiente
2 B B 10 1 a 0 B ] L] 0,00 Suficiente
3 o o 5 a Q g 5 a 1] 15,00 Fraco
4 B ] 10 a a il B ] 5 50,00 Sulicienle
5 o o 0 a 0 o 0 a Q 1,0} Fraco
[ o o 5 1% a 15 4 4 a 45,00 Insuficianta
7 ] o 0 a [t} o 0 a Q 1,01 Fraco
8 |3 5 5 15 ] 3] 5 1w | zs 72,50 Bom
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10 o o o a ] o o a a 0,00 Fraco
11 5 [ I TV IR TV ] 15 [ 5 0| 25 57,80 Suficiente
12 - ] i 10 10 mn 5 5 5 72,50 Baom
13 B B 10 ] o] il] B a a 40,0¢ Insuficiente
14 5 5 10 11 0 mn 5 5 5 E5,00 Suficiente
15 B B 10 ] a an [ ] 25 &7,50 Suficienle
16 5 5 ] 5 Q &5 2.5 5 25 55,00 Suficiente
17 o & [ a 10 15 [ m | 25 52,50 Suficiente
18 5 o 5 a [t} 5 5 5 5 30,04 Inauficiente
19 3 o 5 a a o | 28| & ] 22,50 Insuficianta
0 - -
21 5 5 5 5 ] ¥ 5 q 5 0,00 Insuficianta
22 5 o 5 | o B | 25| 5 | 25 48,00 Irvsuficiente
23 o ] 5 5 5 0 25 5 25 40,00 Insuficiante
24 i} o ] ] o & 0 ] 25 22,80 Ingauficiente
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n
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[} + - " i o o+ + + i } i
. n - S Fraco nsuficems Suficienms Bom Muilo Bom Fraco insuficians Eulicianma Bom Wit Bom
Assiduldade & AproveRamenio Classificagias Classificagiias
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Anexo 14 — Grelha de Correcéo do Exercicio Pratico 1 — Turma X

Grelha de Correccdo do Exercicio Pratico 1

PROFESSOR(A): Bruno Moura DATA:
g Discipling: Histria A Anof/Turma: 11.° X Ano Lectivo: 2017/2018
g Questio A | Az | A3 | A4 | B | B2 | &1 | c2| ca Total
% N Nome Catagio E| s | 10| 45| 45 | 30 | 5 | 40 | & 100 CLASSIFICAGAD
Observagac
T o i 5 5 1] 5 5 5 L] 25,00 Insuficiente
2 3 5 w | w| a 165 | 8§ & '] 55,00 Sufickenta
3 o i} 5 a a 16 | 25 5 5 3,50 Insuficiente
4 o a i a a | 25| s w| & 45,00 Insuficiente
5 5 a 10 5 a 10 5 ] 5 50,00 Suficients
B [ a a 5] o | | 25| s 3 62,50 Sulicienla
7 o i} ] 5 a 30 | 25 5 5 47,50 Insuficients
23 [ a 5 15 [i] an | 28 3 25 65,00 Sulicianla
] 5 5 0| 15| 0| 25| s o | s 8,00 Bom
10 5 1] 14 5 [i] 0 5 [ [ 55,00 Suficienta
11 5 5 0| 15| 0| 25| 25| s 5 72,50 Bom
12 [ a a w | a | 2| s w| s 60,00 Suficienta
13 1] -] 5 5 a 15 5 5 5 45,00 Insuficients
14 ] a a 5 a | 2| s w| s 50,00 Suficientsa
15 - -
16 = =
17 ] ] i a a 30 5 10 5 50,00 Suficlente
18 3 o w | 1| 0 1% | 5 w| s 65,00 Suficients
19 3 i o | 10| o w | 26| 10| & 72,80 Bom
20 5 5 5 15 0| 25| 5 o s 75,00 Bom
el 3 i | 1] o | 2)|25) 10| 6 62,50 Sufickente
22 5 0 5 10| 0 | 5 o 5 60,00 Suficienta
23 -
24 3 0 5 0 0 | 20| 25| 5 | 25 40,00 Imsuficientes
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Disastsd Al AZ AZ Al B4 &1 c2 c3 Tatal
Colagio L] 5 o0 | 15 | 15 | 30 5 10 5 CLASSIFICACAD
St | K ) ) ) 2 5 T I
cLasshcaches | N % Definigao Percentagem de acerto na questao
Frazo L oL n a . .
07 i
Insuficiente e lass|l & 2 B ws o TeA -
Sulicwnla 1 L £n a okl % TR -

Bom d “9.0 a5 - . . na an na an ba an na an pa an pa or pa an oa or pa
Mo Baom r o g1 a e o T xn T T o T o T o T o Tt + t + + + + t + [ . i . i . i !
Fresmpas L AL Aproveitaments Global Classificagbes oblidas (percentagens) Classificacbes oblidas (valores absolutos)

Faltas © o

. 12 "
Dispensas [ [N ] 7 2 — 100
® 19
Total Muncs FR . 220 ¢ . = & g a
e E e || 15T g‘ & - E g1 - 4
=50 15 R §w t . E ¥ T ]
. m | e | O
o an an o L]
< 5 F + Okt —— Fraca Insuficianise Sulcsanta Bom Whils Bt Fraca Ineuliciorne Sulicients om Muitn Bom
Azsiduidade & Aprovallamenls Classificagias Classificaghas
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Anexo 15 — Grelha de Correcéo do Exercicio Pratico 2 - Turma 'Y
Grelha de Correcgao do Exercicio Pratico 2

PROFESSOR(A): Bruno Moura DATA:
" Discipling: Histaria A AnafTurmeo: 11.°Y Ano Lective: 2017/2018
é Quesiso a1 | Az | Az | A4 | as | ae | B1 | B2 | B2 | ©1 | cz2 | ca Tatal
2 ne Nome Cotagio 5 | 10 | 10 | 10 5 5 | 10| 10 | 20 5 5 5 CLASSIFICAGAD
= 100
Obsenvagio
T B \[] a a o 1] [i} 0 & &5 -1 i) 40,00 Insulicianls
2 5 w | 1w s o |a2s| o 10| 1w 5 5 ] 52,50 Suficients
3 5 | o [i] o 5 0 0| 10| s 5 5 55,00 Suficlente
4 [ 1] 5 & o 3 0 10 10 3 ] 3 65,040 Suficianla
5 o L] a 0 o o L R T - 5 5 ] 50,00 Suficiente
[ 5 5 5 i} o ] 0 5 5 5 i} 5 35,00 Insuficiente
¥ [ 5 5 1] 1] o 0 10 15 3 i} [ 8,00 Sulicianla
:] 5 w | 1w s o |as| 10| 1| 15 5 5 ] 7,50 Bom
a 5 5 5 10 3 o o 10 i} 5 o o 45,00 Insuficiente
10 § 5 a [ 1] 4 LT3 R T 3 [ 5 0,00 Suficients
11 5 w| 5 ] [ 5 0 1w | a 5 5 5 50,00 Suficiente
12 5 106 5 i} o o o 10 5 [ o [ 45,00 Insuficiente
13 § w1 & 1] 4 0 0| 18 3 [ 5 78,00 Bom
14 5 5 a 0 [ o 0 0| 1w 5 5 5 45,00 Insuficients
15 o 5 a i} o ] o 5 25 5 5 5 2750 Insuficiente
16 5 5 5 [ o b 0 5 [ [ o [ 40,00 Insuficiants
17 5 w| s [ @] o o 1 R 5 o 5 75,00 Bom
18 5 5 i 0 o |25 s 10| 10 5 [ 5
19 § w| a [ [ 4 0 10| &8 | 25| 25| 25 62,50 Suficiente
20 - -
21 -] 5 o o ] a Ol 5 [25) 25 40,00 Insuficients
22 5 | s [ o 4 ] 1w [ 18 4 [ 3 0,00 Bom
23 5 5 5 ] o o 0 w| s 5 5 5 45,00 Insuficients
24 5 | s 5 0|25 ¢ 0| 10| s 5 5 62,50 Suficiente
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Quaktio Al Az | A3 [ A4 | A5 | AE | BY B2 c1 | cz | c3 Taotal
Cotagan s | w|w|w|s]s][w|[w][a]s]s]s CLASSIFICAGAD
CLASSIFICAGDES 3 ica )
CAG W % Definigao Percentagerm de acero na questio
Fraco a | an [EEEE 1:a0 1
Inseficiente a ) o2 48 1sap § "1 na . i T=a
(]
Suficianta i R | A i gy
Bom 1 TEl MWooa  #4 ] o oz g an oo o 03 an ] (1] w L
Muftc Bam o o L V5 ] I 2 2 2 S = o 2 o b il
Presongas FEopraed Apraveitamento Global Classificagies obtidas (percentagens) Classificagies obfidas (valores absolutos)
Faltaz i a0 1 . \
Dispensas I o 3 n F a0
: al
Total Alunos 2z | ]| 2% = &0 g
. =2 8
i a | s §15 - Eb 60 1 s w0 g ‘
=50 sy | =i 210 N E 40 s 4
= g E a0 s = 2
ik an an : a
1 = a0 ; - SE— ! Fraca Inmdicianis Sulcdants Bom Khilo Bom Fraca Insulicients Sufidenis HBom Mdisiio Bom
Assiduidade o Aproveilamanto Classificagies Classificagoes
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Anexo 16 — Grelha de Correcéo do Exercicio Pratico 2 — Turma X

Grelha de Correccdo do Exercicio Pratico 2

PROFESS0ORIA): Bruna Moura DATA:
A Discipling: | Histéria A Anc/Turma: 110X Ano Lectivo: 2017/2018
é Queestiic A | oAz | A3 | o4 | a8 | s | B | B2 | B3 | o1 | cz | 2 Tatal
h:f: L Nome Cotagho s |10 |w]| s | s |[10|w|w|s]| 5|5 100 CLASSIFICAGAD
Cranrvachs
T 5 10 ] 5 o L] il 5 g El o 5 55,00 Suficlents
2 ] 10 1w | 10 5 5 | 10 5 5 5 5 B5,00 Bom
3 g 10 g L] [ L] i 10 w25 § 5 62,50 Suliciente
4 [ 10 (1] a V] 5 1] @ | o 5 [ E 65,00 Suficiante
5 ] | & ] o 5 n ] w5 | 8 ] 67,560 Suliciente
& 5 ] o a l} a [ 10 20 5 5 5 50,00 Suficients
7 & 5 o a o a 0| 10| 18 ] ] ] 50,00 Suficiente
B 5 10 5 5 25 5 gl 10 20 5 5 5 BT.50 Baom
] g | 1o | w| s 5 5 | 10 | 10 | =0 5 5 | 25 82,50 Iuito Bom
10 L] § 1] a 1] a iy 10 1 5 § ] 85,00 Suheiante
11 5 10 10 5 5 5 a0 10 15 5 5 5 90,00 Muito Bom
12 ] | & ] ] a w1 o | 2s | 6 | 24 65,00 Suliciente
13 5 5 o o l25] 0 in | 10 5 5 0 ] 47,50 Insuficiente
14 & | 1w | & 5 o 5 | 1 | 10| 10 5 | 26| & 72,60 Bam
15 = =
16 -
17 g 10 5 ] [ a i 10 il 25 0 25 50,00 Suliciente
18
19 ] 1w | 6 | w| 8 5 w | 1| ] 6| 24 2,560 Tuiley Barm
20 5 110 i 5 g 5 Al 10 a0 ¥ g 5 92,50 Muita Bom
2 & 10 0 1] ] 5 o 1 10 25 5 | 28 50,00 Buficiente
22 5 ] i 5 g 5 gl 10 15 5 § 5 65,00 Baom
23 -
24 g § § a o a [ 10 § 5 § ] 45,00 Insuficiente
] o a o 5 g 5 V] 10 15 H 5 s 55,00 Suficients
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Cuosts Al | Az | A3 | A4 | A5 | AE | BY Bz | B3 | c1 | c2 | ca Tokal
Golagda s 1w | mwfw|s ]| s|[w]w|[a]s|[s]s CLASEFICAGAD
suTsTes | EEEERE R e R EEE
.
CLASSRICAGEES | , . Percettagem de acero na questis

Fracn a i s s ;T ELy w1
Insuficiene Hd wn 511 Ha
Sefickerie 11 % W - -

Bam . . . . i oo aa a8 g B aa [ oo 3 g

Wi 4 § 4 & 4 & } 5 § 4 e 4 & s § 4 & 4 5 } s s §

Muliz Bar : =] s S E £ k] o 2 & o a o
Presengas L Bl Aproveitaments Global Classificagies obtidas (parceniagens) Classificacies obtidas (valores absclutos)

Falias o e

12 1
Dispansas o ni % n - 18
Talsl Blunss 21| - glﬂ - -3% a0 g :
2
] o P :15 § & ks E . ‘ ‘
51 1a | oass || S0 E Y 158 o] ; 4 E
= ooy ; -
== ¢ Tl ¥ =, Bl | . ]
d = m roe ! Fraoo Iresificienie Bufsonle Bom Muit Bom Feaes Irauficiarta Hufidunia Bam Bduits Bom
Ansididdada & Aprovalarmsi Classificagies Clagsificagies
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Anexo 17 — Grelha de Correcéo do Exercicio Pratico 3— Turma 'Y
Grelha de Correcgdo do Exercicio Pratico 3

PROFESSORIA) Bruno Moura DATA:
N Discipling: |Historia A AnafTurma: 11.° ¥ Ano Lective: 2017/2018
é Duestio A | Az | Az | me | B1 | B2 | B3| Ba| et | o2 c3 Total
2N Mome Cotaghe 5 & | 10| 18| 10| 10 | 10 | 20 | & 5 [ CLASSIFICAGAD
e 100
Observagaa
| [ a 10 5 | o ] 6 | 25 | 25| 25 42,80 Insuficlente
2 i 5 wl w| o o ] 5 | 25| 25| 25 37,50 Insuficients
3 5 5 5 10 5 10 3 g8 | 25| 25| 25 57,50 Sufickenta
4 i a wlw|1w|w|s 5 5 5 5 65,00 Suficiente
5 il a Wl s w| 8 5 § | 25| 25 | 25 7,50 Suficienta
[ i 5 10 5 10| s 5 | 10| 25| 25| 25 57,50 Suficients
7 [ 5 5 1w | & 5 1w || 8 | as| 4 6,50 Suficientle
5 5 5 0| 10| 1w 10| 10| 15 5 5 5 00,0 Muito Bom
q i a 5 1wl w| s & | 1o | 25| 25 | 25 82,50 Suficientla
10 5 a 5 1wl s o 5 5 | 25| 25| 25 42,50 Insuficients
11 -] E] g m 1m 5 10 0 ] ] ] 75,00 Baom
12 0 5 ([ T 5 5 1w | 10 5 | 25| 25 65,00 Suficients
13 5 5 wl 1w | s wf|w|mw|s 5 5 80,00 Bom
14 i i 5 5 5 5 5 5 | 25| 25| 25 37,50 Insuficients
15 5 a 5 5 1wl o] 5 | 10|25 25|25 57,50 Suficienta
16 ] ] 5 0| 10| 10 5 o | 25 | 25 | 25 57,50 Suficlents
17 a a a 5 1wl s 5 5 5 5 5 45,00 Insuficients
18 ] 5 5 | 10| 1o 5 10 5 | 25 5 67,50 Sufickente
13 5 E w| s 1wl o 5 | 1o | 25| 25 | 25 57,50 Suficiente
20 " =
21 i 5 i 0| s 5 1w | | 25| 25| 25 52,50 Suficients
22 3 3 1wl 1w | 0| s § | 2| & 3 3 15,00 Bam
23 i 5 5 5 5 0 5 5 | 25| 25| 25 37,50 Insuficients
a4 5 5 5 | 1o g o o0 | 25| 25 | 25 47,50 Insuficlents
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Questio Al Al Ad Al B1 B2 B3 Bd (=] I C3 Tolal
Colagho 5 5 w15 | | e | 10 | 20 5 5 5
ESTATISTICA _ -
CLASS| &l
rcagtes 1 W “ Definigio Percentagem de acerto na questia
Fraca 0 ] 108 14
Insuficints FlN " (X1 = i
cie 7| ae4 a 43 L ! . I an s
Suficiente P | awE I I | w s 413
Muile Bom 1 a3 L T L e T B T TR e T e i . ! . | f } ' ) " )
" = L Aproveitamento Global ClassificagBes oblidas (percentagens) Classificages oblidas (valores absolutes)
Falias 0 n 35 -
e .
Dispansas U ] 5 00 | [
Total &lunos =3 —_ = &b § 10
&= = *
5l 7 W ;, &l ¥ H 2
»58 -z B E A0 4 ; : 5
£ ap 158
g - ol [ ]
v o 4 /= 0 " + " "
50 50 £+ D Total Akiace Fraca Insificianite Siilekaiiin Bam Mt B Fracn Insudficiants Bulicherts Bom
Asgiduidade & Apraveitaments Classificagies Classificagbes
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Anexo 18 — Grelha de Correcéo do Exercicio Pratico 3 — Turma X
Grelha de Correcgdo do Exercicio Pratico 3

PROFESSOR(A): Bruno Moura DATA:

" Discipling: | Historia A AnafTurrmea: 11,7 X Ano Lective: 2017/2018

é Questic Al | A2 | A3 | A4 | B1 | B2 | B3 | B4 | o1 | ez | €3 Total

E L MNome Cotaghe ] & | 10| 18 | 10 | 10 | 10 | 20 | 8 [ [ CLASSIFICAGAD

= 100

Ohssrvagia
T 5} a a 5 e 3 ] 5 3 [ & 40,00 Insuficients
2 0 a 1] 15| 10| 5 5 5 5 5 i 50,00 Suficiente
3 a a a 18 a [ [ 15 | 25 [ 25 £0,00 Suficlenta
4 5 a 0 15 | 10| 10| 0| 0| 5 5 5 75,00 Bam
5 o a a 5 w ]| s | o|as| s |28 80,00 Suficiante
[ a 5 0| ]| a 5 5 1w | 25| 5 | 25 55,00 Suficiente
7 [ a a 1% | 1| s 8§ | 1o | as) 8 | 25 60,00 Suficianle
& 0 i w1510 )10|1w0|1s5]| 5 5 5 85,00 Baom
a o a 1w 15w || || s 5 | 25 82,50 Bam
10 0 i 10| 15 0 10 5 1w | 25| 5 | 25 60,00 Suficiente
11 o il " 1% L] 10 i 15 ] -] ] 75,00 Bam
12 0 i 5 15 Q 5 | 10| 25| 5 |25 55,00 Suficiente
13 a a a 5 w | o o & S i H 13,00 Fraca
14 0 i 1| 15| 10| 10| 10| 15| 25| 5 | 25 80,00 Bam
15 - =
16 - -
17 a a 5 15 | 4 w| 5 | mw)| s 5 5 60,00 Suficiente
18 a a 5 | 10| & 5 5 | 25| 25| 25 47,50 Insuficlente
13 0 a a w | | 10| s 5 5 5 5 55,00 Suficiente
20 a a 10| 1| 10| 10 5 w| & 3 3 70,00 Bam
21 0 a 5 1w | 0 5 5 || 5 |25 s 47,50 Insuficients
e ] i 5 5 Q 10 13 1w | 286 | 25| 25 42,50 Insuficlente
23 - =
24 |n|a|5|1s|a|5|s|1n|5|5|5 5,00 Sufickente
T L] L] 1 1
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Queslio Al AZ AJ L B B2 B3 B 1 2 c3 Tatal
Colagio 5 5 w | 15 | 1w | 10 | 10 | 20 5 5 5 CLASSIFICAGAD
ESTATISTICA 1o
FcAgles | W L Dofinigdo Percentagem de acerto na questio
Fraca 1 LB 18 14 i
- N o fad e na =1
Insuficiente q 18 2 a 43 - ms i
Sufficiente k| F R a 8 B W Sma - .
Muite Bom L B L e Tk T an T T o Yoo T om T o O T ow oe Y + + ' . ! ! +
Presangas L Aproveitameanto Global Classificagdes oblidas (percentagens) ClassificagBes oblidas (valores absolutos)
Faliss o ] 35 - .
i} 3
Dispansas a i} F e 10 -
Tolal Alunos 2| ——— = & § s
=
<50 5 | =a E, &0 i E & . v
w53 = oa E 40 s T ; a4
o] ] e
o [ ¢ ; o ] - + + !
0 50 £ limp Total Akanzs Fraca Insificianta Suliciinta Bim Wit Basy Fracn Insdficiants Sulicierte Bom Muite: Bom
Assiduidade & Apraveilameanis Classificagias Classificagies
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Anexo 19 — Grelha de Correc¢éo da Ficha de Avaliagdo Sumativa— Turma 'Y
Grelha de Correcgao do 1° Teste do 3° Periodo

PROFESSOR(A): Bruna Moura DATA:

i Discipling: Histéria AnofTurma: 11¥ Ano Lectivo: 2017-2018

ﬁ Questia 11 | 21| 21 | 4aa]| 48| 41c | 410 | 41E Total

E N® Nome Cotagdo 45 | 45 | so | 40 [ s0 | 10| 40 | 10 CLASSIFICAGAC

i 200

Chservagia

1 a | 15 8 1 10 10 10 10 83,00 Mediccre
2 ] 15 | 1% | 14 ili] 10 i[] 10 102,00 Suficlente
3 ] 1w | 1| 1 o 10 1] 10 84,00 Mediocre
S — 4z | 34| 3 | 0| w0 o | 10 144,00 Beon
S 1 | 15 ] 18| 10 o i | | 1w 1040, 80 Suficiente
[ M| 24| 3| 0| w]| w) | a 135,00 Suficiente
2 1 2% | 24| 30| 10 ] o | o | 10 120,80 Suficiente
S 42 | 4z | st 10 ] w| 1w | 1o 175,00 Bom
L B % | 15| 18| 10| w 0 ] 10 80,00 Mediccra
10 | 33| 16| 1w | w| w]w| a 126,00 Suficiente
11 1| 3| w|w|w]iww| a 131,00 Suficients
12 15| 2ar| 0w | w o ] 10 106,00 Suficients
13 a2 | 36 | 3@ | w | w| w] w| 1w 167,00 Bom
14 | 24| 18| W ] o ] ] 86,00 Mediocra
15 26 18 10 ] RU] ii] 10 10 110,00 Suficiente
16 w24 | 1| w| w| w]w| a 108,00 Suficiente
17 34 16 1% 1 mn ] 10 10 138,00 Suficiente
18 w || 3| w | w| w]ow| a 121,80 Suficiente
19 a4 6 21 h) o 1mn 10 10 40,00 Suficiente
20 = -
21 FL é 1% | 10 il 10 1] 10 104,00 Suficlente
22 ar 24 44 1 ili] 0 [ a 145,00 Bom
5 ] 2 g a | | w | o] ]| 1w 118,80 Suficiente
T — 2% | 24| 0| 0| w| w] ]| a 1040, 80 Suficiente
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Cuwatbo 11 21 31 | 41A| 449B | 41C | 49D | 41E Todal
Cotagho 45 | a5 | e | 10| 10| 10| 10| 10 CLASEIRICACAD
SLASSIFIGAGOES | N° * Definicaa Parcentagem de acarto na quastio

Mars [ vooa .

Medicre A [ irafl v o8 . o fE WD
- g s - : F
Suficients i | el o oA g 5 il . 52
san

Bem A ¢4 140 a 1% . - - . . an oo [:1:] oo an [T oo an oa oz an oa o (1] [:1:] oo
Muits Bam IH i 180 A g by T 'v-___t"rm'_‘_‘_u".’_n".‘_w' + ¢ + + 4 + ' + ! + 1 ' i
Presenias L L Aproveitamento Global Classificagbes obtidas (percentagens) Classificagbes obtidas (valores absolutos)

Faltae 1 1 a5 - 1 s
Dispensas | oo ” 7 100 14
Total Alunes | — §2“ | ;’ 80 w2 E 12

=95 + § a0 =10
<0 1 | = ¥ é’ &
- ‘H} +
- 9 Ak ;- 5 qu 174 174 :‘Z E . :
) ' ' ] ]
o z -] o
(1] + - & o+ o - - “ o C i C i i
<530 =10 Fobiip, Toral Bhynis Mau Pbascibocre Suficieniz Bom Ao Bom B Madioora =) Baom KA Bom
Mssiduidade & Aproveitaments Classificagies Classificagbes
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Anexo 20 — Grelha de Correcédo da Ficha de Avaliagdo Sumativa — Turma X
Grelha de Correcg¢do do 1° Teste do 3° Periodo DATA:

FROFESSOR(A) Bruno Moura

" Discipling: | Historia A AncTurma: 115X Anc Lectivo: 2017/2018

ﬁ Dl 1.1 21 31 | 414 | 4B | 419G | 490 | 44E Total

-_E N Moma Cotagdo 45 45 L1 1 [ 10 i@ 1@ CLASSIFICACAD

i 200

Observagic

i 1w | 1| 2| w| w0 | 0| 0 o 103,00 Suficients
2 a4 ar 44 i} il 10 1] 1 145,00 Bam
3 1w [ ar | 19| 1w | 10 10 10 o 104,00 Suficiente
4 3 | 33 | 44 | 0| 0 | 0 ] 10 151,00 Bom
[ % | 3 | a3 | w | w | 10 o o 122,00 Suficiants
] a4 4z ar i} il i} 10 i} 163,00 Bam
7 Eh] 24 az | | | oW | 0 o 12700 Suficiente
a 4% | 45 | 53 | W | W [ W ] 10 180,00 Muito Bom
-] as | a8 | ®m1 1w | mw| w| 1 10 184,00 Muito Bom
0 34 ar an 1m0 il i} 10 i} 141,00 Bam
11 av | 3 | a0 | w0 | w0 | 0o | 0| 0 133,00 Suficiente
12 25 | 33 | 44 o | o | 10 o o 136,00 Suficiente
13 18 4 B 10 10 10 10 [x] H7,00 Insuficianta
14 aw |l m | M w | | W o 10 148,00 Bom
15 - -
16 - -
17 ® | 1. B 10 10 10 10 10 102,00 Suliciante
15 21| M 1@ | w0 | 0| 0| d0 | w0 114,00 Suficiente
149 Az | 4z | 48 | 10 | 0 | 10 o o 162,00 Bom
20 47 | 47 | 44 | w | w | W o 10 168,00 Bom
3| ad | o2e | a0 | w0 | 90 | 10 | 10 | 10 143,00 Bom
s 26 | 27 | ao | o | 10 10 10 132,00 Suflclents
23 - -
24 ar | 1| 3| o o 0 | 10 10 132,00 Suficiente
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Guesti 110 | 21| 21 |41a|aie] 41c| 490 | 40e Total
Cotagda a5 [ a5 | 60| 10 10| 10| 10 | 10 CLASSIFICAGAD
EsTATISTICA _ -
- =
cLASSIRCAGOES | W' [ % Definigao Percentagem de acerto na questio
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Seficiame 10 LTE o a 1M "
Ham i 26 a0 a1 oo a3 a0 oo a1 = ng as &0 oo as =0 oo as o na a
Meitn Bam 2 | as || e & e mir | mim A 4@ gm0 w0 sl ) ) ) )
Presengay Bop o Aproveitamants Global Classificacdes obtidas (percentagens) Classificagfes chtidas (valores absolutos)
Fakas i o
= 1z
Disgansas I 0 m 1 ] i in
Tatal Alunos = JR— “ém I % a0 g . N
218 + E =5
<100 - ak $ E‘ i b n1 g &
=10 0 "y 510 I E A0 ‘E 4 :
' . B
0 b — — N ===, : . . o4 e |
<l 00 F i Total Ahuros Fraco: insulicmnis Sificenin Fom kit Bom Fraeo Insuficiznis Sulcianie Bom P by Baom
Ashbuidind u Aproveiamisin Classificaghes Classificagias
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Anexo 21 — Grelha de comparacao dos resultados da ficha de avaliacdo sumativa
entre professor a alunos — Turma 'Y

Cotacéo Final do Cotacéo Final do
N.° de Aluno Professor Aluno Diferenca
1 8,3 8,1 0,2
2 10,2 10,2 0
3 9,4 11 1,6
4 14,6 15 0,4
5 10 9,5 0,5
6 13,5 12 15
7 12 11,5 0,5
8 17,5 17 0,5
9 9 7,6 14
10 12,6 10,7 1,9
11 13,1 12 1,1
12 10,6 8,3 2,3
13 16,7 16 0,7
14 8,6 9 04
15 11 11 0
16 10,9 10 0,9
17 13,9 12 1,9
18 12,1 11,4 0,7
19 10,1 9 1,1
20
21 10,1 11 0,9
22 14,5 13,4 1,1
23 11,8 10,4 14
24 10 10 0
Média 0,91




Anexo 22 — Grelha de comparacéo dos resultados da ficha de avaliacdo sumativa
entre professor a alunos — Turma X

N.° de Aluno Cotacéo Final do Cotacéo Final do Diferenca
Professor Aluno
1 10,3 10,5 0,2
2 14,5 12 2,5
3 10,4 10,4 0
4 15,1 14,7 0,4
5 12,2 11,8 0,4
6 16,3 15,3 1
7 12,7 12 0,7
8 18 16 2
9 19,1 19 0,1
10 14,1 13,7 0,4
11 13,3 13 0,3
12 13,6 13 0,6
13 8,7 9 0,3
14 14,9 12,8 2,1
15 - - -
16 - - -
17 10,2 10,2 0
18 11,4 11,5 0,1
19 16,2 16,1 0,1
20 16,8 15,5 1,3
21 14,3 14,4 0,1
22 13,3 12,9 0,4
23 - - -
24 13,2 13 0,2
Média 0,75
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