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RESUMO

A mobilidade internacional estudantil tornou-se uma das principais formas de mobilidade
contemporanea. Uma das questdes atuais investigadas pelos/as teodricos/as dos estudos
migratorios refere-se ao rapido crescimento do numero de estudantes internacionais
oriundos de antigas provincias coloniais. Um crescimento que se verifica em Portugal, onde
os estudantes internacionais oriundos de suas antigas coldnias correspondem a mais de 50%
das matriculas no ensino superior. De entre as ex-colonias portuguesas em Africa, a
comunidade estudantil cabo-verdiana ¢ uma das mais representativas. A delimitagdo do
objeto de estudo perpassou por esse enquadramento e as questdes relacionadas ao género,
etnia/raga, nacionalidade e os fluxos de estudantes africanos/as. A presente investigacdo, de
carater qualitativo e inserida no paradigma critico oferecido pelo construcionismo social e
os estudos pos-coloniais, teve por objetivo principal identificar e caracterizar quem sdo as
cabo-verdianas que buscam diplomacdo na drea da engenharia em instituicdes de ensino
superior portuguesas, bem como analisar quais sdo os fatores que influenciaram a saida do
pais de origem e as dificuldades enfrentadas em Portugal. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com trinta e quatro estudantes cabo-verdianas em diferentes zonas de
Portugal- Lisboa, Coimbra, Porto e Guimaraes. Partindo da metodologia de analise tematica,
identificamos cinco temas principais que sintetizam os padrdes de significados codificados
de acordo com os enunciados das participantes do estudo, nomeadamente: seguir a corrente,
mobilidade estudantil imaginada, a (ndo) escolha da engenharia, intolerancia ao outro e o
(ndo) retorno como projeto. Estes foram agrupados pelo organizador central “fronteiras
(in)transponiveis”, o qual deu coeréncia aos temas supracitados. De forma global, este
estudo ¢ um contributo para quem pesquisa os novos arranjos migratorios da sociedade cabo-
verdiana e para a compreensdao mais ampla das narrativas centrais que dao consisténcia e
coeréncia a dimensao circulatdria dos fendmenos migratdrios contemporaneos.

Palavras-chave: Mobilidade; Estudantes Internacionais; Cabo-verdianas; Engenharia.



ABSTRACT

Student international mobility has become one of the main forms of contemporary mobility.
One of the current issues investigated by the theorists of migratory studies is the rapid
growth in the number of international students from former colonial provinces. This growth
has taken place in Portugal, where international students from their former colonies account
for more than 50% of enrollments in higher education. Among the former Portuguese
colonies in Africa, the Cape Verdean student community is one of the most representative.
The delimitation of the object of study permeated this framework and issues related to
gender, ethnicity / race, nationality and flows of African students. The present qualitative
research, inserted in the critical paradigm offered by social constructionism and postcolonial
studies, had as main objective to identify and characterize who are Cape Verdeans who seek
diploma in engineering in Portuguese higher education institutions, as well as to analyze the
factors that influenced the departure of the country of origin and the difficulties faced in
Portugal. Semi-structured interviews were conducted with thirty-four Cape Verdean
students in different areas of Portugal - Lisbon, Coimbra, Porto and Guimaraes. Based on
the thematic analysis methodology, we identified five main themes that synthesize the
codified meaning patterns according to the participants' statements, namely: following the
current, imagined student mobility, engineering choice, intolerance to others, and the (non)
return as a project. The topics were grouped by the central organizer "transposable (in)
frontiers", which gave coherence to the themes mentioned above. Globally, this study is a
contribution to those who research the new migratory arrangements of Cape Verdean society
and to a broader understanding of the central narratives that give consistency and coherence
to the circulatory dimension of contemporary migratory phenomena.

Keywords: Mobility; International Students; Cape Verdean; Engineering.



RESUME

La mobilité internationale des étudiants est devenue 1'une des principales formes de mobilité
contemporaine. L'un des problémes actuels étudiés par les théoriciens des études migratoires
est la croissance rapide du nombre d'étudiants internationaux des anciennes provinces
coloniales. Cette croissance a eu lieu au Portugal, ou les étudiants internationaux de leurs
anciennes colonies représentent plus de 50% des inscriptions dans I'enseignement supérieur.
Parmi les anciennes colonies portugaises en Afrique, la communauté étudiante capverdienne
est I'une des plus représentatives. La délimitation de 1'objet d'étude a imprégné ce cadre et
les questions liées au genre, a l'ethnicité / race, a la nationalité et aux flux d'étudiants
africains. La présente recherche qualitative, insérée dans le paradigme critique offert par le
constructionnisme social et les études postcoloniales, avait comme objectif principal
d'identifier et de caractériser les Cap-Verdiens qui cherchent un dipldome d'ingénieur dans
les établissements d'enseignement supérieur portugais, ainsi que d'analyser les facteurs qui
ont influencé le départ du pays d'origine et les difficultés rencontrées au Portugal. Des
entretiens semi-structurés ont été menés avec trente-quatre étudiants capverdiens dans
différentes régions du Portugal - Lisbonne, Coimbra, Porto et Guimaraes. Sur la base de la
méthodologie d'analyse thématique, nous avons identifié cinq thémes principaux qui
synthétisent les modeles de sens codifiés selon les déclarations des participants, a savoir:
suivre la mobilité étudiante actuelle, imaginaire, choix d'ingénierie, intolérance envers les
autres, et le (non) retour en tant que projet. Les thémes ont été regroupés par 1'organisateur
central «transposable (in) frontiersy, ce qui a donné de la cohérence aux thémes mentionnés
plus haut. Globalement, cette étude est une contribution a ceux qui recherchent les nouveaux
dispositifs migratoires de la société capverdienne et a une compréhension plus large des
récits centraux qui donnent cohérence et cohérence a la dimension circulatoire des
phénomenes migratoires contemporains.

Mots-clés: Mobilité; Etudiants internationaux; Cap-Verdien; Ingénierie
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A retdrica do mundo sem fronteiras atravessa o nosso quotidiano e coloca-nos diante
de um ideal de mobilidades que, muitas vezes, oculta as barreiras intransponiveis erguidas
na atualidade. Estas barreiras podem assumir varias formas: muros, bloqueios militares,
passaportes apreendidos, controlos alfandegarios, deportagdes, campos de refugiados e
vistos negados. Servem aos interesses de quem detém o poder hegemonico numa sociedade
imersa em modos de dominagdo que propagam novas formas de desigualdades e de
exclusdo.

Nessa dinamica, instaura-se o paradoxo contemporaneo, uma espécie de
“hipermobilidade” sob controlo. A logica que extingue as fronteiras ¢ a mesma que as criam,
pelo que ajuda a produzir arbitrariedades. Nesta logica, a mobilidade humana “ininterrupta”
passa a concorrer com o discurso imperativo do controlo das fronteiras.

Por um lado, ha a apelativa narrativa da globalizacdo e a abertura dos capitais
financeiros trazidas pelos ideais neoliberais, na qual se inaugura a ilusdo de que todos os
paises podem comercializar livremente suas mercadorias num mundo em que as tecnologias
facilitam a livre movimentacao de pessoas, objetos e ideias. Por outro lado, ha a cultura do
medo instalada que invoca o controlo das fronteiras como a unica forma de garantir a
seguranga nacional (Aratjo, Cogo, Pinto, 2015; Santos, 2018).

Partimos, portanto, desse paradoxo, reconhecendo-o como transversal a todas as
formas de (i)mobilidades contemporaneas. Logo, esse cenario servird como nosso ponto de
partida, fundamental para ilustrar o campo minado dos fluxos humanos contemporaneos que
estamos tentando compreender.

Iniciamos nossa peregrinagao nesse complexo sistema abordando um tipo especifico
de deslocamento- a mobilidade internacional estudantil. Motivou-nos a ideia de desbravar
uma problematica ainda pouco estudada nas Ciéncias Sociais: o fluxo de estudantes
africanos/as (Flahaux e De Haas, 2016; Kritz, 2015) para centros de educacdo tercidria no
Norte global. Usamos como lente empirica uma realidade que estava muito proxima a nos,
a presenca de estudantes cabo-verdianas em institui¢cdes de ensino portuguesas.

A proximidade a esse grupo deu-se, inicialmente, pelo facto de sermos falantes da
lingua portuguesa. Uma ligacdo orquestrada pela heranga colonial que nos possibilitou
encontros com outras culturas ditas luséfonas. Nesta condi¢do, saimos do Brasil com o
intuito de investigar a mobilidade de estudantes oriundos da Africa luséfona que escolhiam

Portugal como pais de destino.
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Além da lingua em comum, a outra motivagao estava relacionada a nossa experiéncia
anterior com uma investigacdo cientifica que coordenamos cujo objeto de estudo foi a
mobilidade estudantil de africanos/as para o Brasil.

Desde 2010, quando nos efetivamos como docente universitaria em nosso pais de
origem, transitamos pela problematica da presenca de estudantes internacionais que
realizavam licenciaturas na institui¢do de ensino que estdvamos vinculadas. Muitos desses
estudantes chegavam ao Brasil por meio do Programa Estudante- Convénio de Graduagao
(PEC-G), um programa desenvolvido pelo governo brasileiro que promovia a atracdo e a
permanéncia de estrangeiros/as para realizar um programa educacional nas universidades do
referido pais (Lima e Feitosa, 2017).

Grande parte dos estudantes do PEC-G com os quais nos deparamos, em nossas salas
de aula, era oriundo da Africa. Um contexto que nos possibilitou encontros com outras
realidades que, até entfio, nos eram indiferentes. A medida que cruzavamos com esses/as
estudantes na universidade, percebiamos um distanciamento entre eles/as e nds,
brasileiros/as. Havia ali uma fronteira invisivel que nos colocava diante da nossa
incapacidade de facilitar a integracdo académica desses estudantes. De certa forma, essa
fronteira simbolizava a legitimacao dos outsiders num espaco que deveria ser inclusivo.

Encontramos, nesse cendrio, um campo aberto para realizacdo de pesquisas sobre a
socializa¢do académica. Foi entdo que em 2013 desenvolvemos uma investigacdo com o0s
estudantes africanos vinculados ao PEC-G.

A investigacao que realizamos em nosso pais de origem, antes do doutoramento, teve
como objetivo principal identificar quais eram os discursos predominantes de académicos/as
africanos/as (oriundos de paises de lingua oficial portuguesa e ndo portuguesa') em relagdo
as suas experiéncias migratorias, e mais especificamente a socializagdo académica e as

dificuldades enfrentadas no Brasil2.

! Participaram do referido estudo oito estudantes, provenientes de Cabo Verde, Angola, Mogambique, Sdo
Tomé e Principe (Paises de Lingua Oficial Portuguesa- PALOP), além de Benin e Camardes. Sublinhe-se que
a vinda desses estudantes era facilitada pelo Programa Estudante Convénio de Graduagdo (PEC-G). Este tem
como objetivo principal formar recursos humanos oriundos de paises em desenvolvimento os quais celebraram
acordos educacionais ou culturais para que jovens possam realizar estudos nas universidades brasileiras
participantes do programa de cooperagdo educativa. De acordo com os critérios estabelecidos pelo governo
federal brasileiro, o processo de entrada no programa comeca com a disponibilidade de vagas pelas Instituigdes
de Ensino Superior participantes e contatos entre os ministérios responsaveis nos dois paises. Apos atender a
todos os critérios estabelecidos na sele¢do dos/as candidatos/as, o/a aluno/a proveniente de outro pais devera
iniciar a graduagdo escolhida na cidade destinada.

2 Para consultar os resultados desse estudo consultar Lima e Feitosa (2017).
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De entre os enunciados do grupo participante do referido estudo estavam: as
barreiras culturais e linguisticas; a importancia dada a aquisicao de titulagdo superior no
exterior; a discriminacdo racial que repercutia negativamente em seus quotidianos e as suas
dificuldades financeiras. Além disso, chamou-nos aten¢do, em alguns discursos, o nio
retorno ao pais de origem como uma possibilidade em seus projetos futuros.

Os resultados dessa investigacdo colocaram-nos novas situagdes-problema,
nomeadamente:

1. De que forma os fluxos internacionais que se desenvolvem de acordo com as novas
tendéncias/arranjos migratérios (transnacionalismo, fluxos pods-coloniais, politicas
migratorias, fechamento de fronteiras, “crise” dos refugiados, etc.) repercutem na
mobilidade internacional de estudantes?

2. Em que circunstancia a mobilidade internacional estudantil ¢ o resultado de
decisdes individuais e/ou conjunturas sociais e politicas que refletem aspetos como: género,
contexto socioecondmico, capitais linguistico e escolar, relagdes diplomaticas entre paises
e convénios educacionais bilaterais?

3. De que maneira o “visto” de estudante funciona como um trampolim para abrir
novas rotas migratorias, visando alcangar outros objetivos além da obtencdo do diploma
como, por exemplo, a permanéncia a longo prazo no pais de destino ou continuidade dos
fluxos migratorios transnacionais?

Estes eram apenas alguns dos questionamentos amplos que fizemos apds a
finalizacdo da pesquisa realizada com estudantes africanos/as no Brasil. Portanto, foram
estas as questdes iniciais que nos impulsionaram a ir em busca de meios para ampliar nossa
compreensao sobre um campo de estudo que passava a fazer parte das nossas inquietagdes
no ambito da pesquisa cientifica. Estdvamos estimuladas a explorar mais sobre os fatores
que repercutiam na mobilidade estudantil internacional e conhecer as motivagdes e
enfrentamentos daqueles/as que vivenciavam tais deslocamentos.

Em 2014 estabelecemos contacto com a professora Doutora Conceicdo Nogueira,
docente da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo que aceitou orientar a nossa
investigacdo. Na altura, além de uma rede de contactos que possuiamos na cidade do Porto
(amigas brasileiras que estavam a estudar em Portugal), tinhamos o incentivo dado pelo

governo brasileiro, como bolsa de estudo e liberagdo com vencimento da instituicdo
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universitaria em que éramos professora’. Estes foram fatores impulsionadores da nossa saida
definitiva. Aliamos, assim, o nosso interesse de investigacdo e os incentivos financeiros
dados pelo governo brasileiro para arriscarmos viver e estudar em outro pais.

Somado a isso estava também a possibilidade de residir em outro pais cuja
similaridade linguistica e cultural eram condi¢des que facilitariam, em nosso julgamento
prévio, a adaptacdo e a integragdo social e académica. E ndo s6. Julgamos, na altura, que
realizar investigacdo sobre mobilidade estudantil era também experienciar a condi¢ao de ser
estudante internacional. Nesta logica, tivemos a intencdo de “sentir na pele” aquilo que uma
estudante estrangeira pode enfrentar no pais de destino. Ou seja, resolvemos olhar para esse
fendmeno fora da nossa zona de conforto. E, para isso, era preciso vivenciar o deslocamento,
o estar em terras estrangeiras e “experienciar” a realidade de estudar em Portugal.

A vinda para Portugal foi, sem duvida, imprescindivel para apreender melhor aquilo
que passou a ser o nosso maior interesse de investigagdo. O estar na condicao de estrangeira
nos permitiu ter acesso a um conjunto de repertdrios interpretativos sobre ser estudante
internacional, falante da lingua portuguesa, brasileira, imigrada, bolseira, latino-americana
e mulher migrante. Nestas condigdes, ao longo de quatro anos (2014-2018) passamos a
conviver com um numero considerdvel de estrangeiros e estrangeiras que tinham como
proposito a qualificagdo académica. Além disso tivemos acesso, em conversas informais, a
uma ampla variedade de discursos relacionados as motivagdes, dificuldades e aprendizados
advindos dessa experiéncia.

Apos conversas com a orientadora em Portugal, redefinimos melhor o nosso objeto
de estudo. Rejeitamos a ideia de reunir, em nossa proposta de investigagcdo, cinco
nacionalidades africanas que compdem os PALOP, uma vez que integram este grupo nagdes
heterogéneas, tanto a nivel sociocultural como politico e educacional. Ou seja, nao
queriamos correr o risco de generalizar e rotular um grupo tao diversificado de africanos/as
que vinham de uma Africa dita lus6fona. Tinhamos a consciéncia de que falar sobre
estudantes angolanos/as em Portugal ndo obedecia a mesma ldgica interpretativa da
realidade experienciada por mogambicanos/as, ou guienenses, ou sdo-tomenses, ou cabo-
verdianos/as residentes naquele pais.

Além das motivacdes relatadas acima, hd outros aspetos que foram igualmente

importantes para a defini¢do do nosso objeto de estudo. Um deles refere-se ao facto de a

> Em 2014, a autora desta tese estava como docente do ensino superior na Universidade Federal de Campina
Grande, sediada na cidade de Campina Grande, estado da Paraiba, regido Nordeste do Brasil.
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mobilidade internacional estudantil ter se tornado uma das principais formas de mobilidade
internacional contemporanea (Bhandari e Blumenthal, 2009), pelo que merece ser analisada
em todos os seus detalhes, sobretudo para se evitar andlises simplistas que nomeiam esses
fluxos apenas como consequéncia das necessidades individuais de obtencao de titulacdo
académica ou da internacionalizagdo do ensino superior. Como também para evitar
generalizagdes que refor¢am esteredtipos dos/as protagonistas desses deslocamentos (Baas,
2010; Olwig e Valentim, 2014).

Além disso, uma das questdes atuais investigadas pelos tedricos dos estudos
migratorios refere-se ao rapido crescimento do numero de estudantes internacionais
oriundos de ex-coldnias ou sociedades pos-socialistas (Brooks e Waters, 2011; Olwig e
Valentim, 2014). Estes autores afirmam que essa forma de mobilidade tem atraido interesse
particular dos/as investigadores/as daquele campo de estudo porque pode ser vista como
uma nova forma de migragdo de pessoas oriundas de contextos sociais desfavorecidos
economicamente que procuram oportunidades, estudantis e/ou laborais, em paises mais
desenvolvidos.

Alguns estudos ja desenvolvidos, por conseguinte, centraram-se em questoes que
tem sido recorrente na investigagdo sobre a migracdo laboral, como o impacto da
regulamentacdo dos vistos nos fluxos migratérios e na exploracdo dos imigrantes (ver, por
exemplo, Baas, 2006, 2009; Fleischer, 2007; Neilson, 2009; Pan, 2011). De entre os topicos
investigados estdo o uso do visto de estudantes como meio de entrada em destinos de
migracao atraentes ou, por outro lado, a exploragao de estudantes internacionais como fonte
de trabalho a baixo custo nas sociedades recetoras, além da qualidade questionavel de muitos
dos programas educacionais e culturais disponiveis que parecem destinados principalmente
a tirar proveito do potencial economico dessa nova populagdo estudantil. Situagdes que
precisam ser melhor investigadas.

O percurso que trilhamos na delimitagdo do nosso objeto de investigacdo perpassou
ainda por escolhas relacionadas as questdes ligadas a nacionalidade, etnia/raca, género, € a
presenca feminina nos cursos de engenharia. Nesta perspetiva, partimos de algumas
discussdes no campo dos estudos migratdrios que ajudaram a tracar o grupo especifico com
o qual iriamos ampliar nossa compreensdo do fendémeno em questdo. De entre essas
discussdes estavam a feminizagdo das migracdes (Kofman, 1999; Mahler e Pessar, 2001;
Morokvasic, 1984; Pessar, 2005; Pessar ¢ Mahler, 2001; 2003), a mobilidade internacional
de estudantes (Amit, 2010; Brooks e Waters, 2011; Olwig e Valentin, 2014) e as assimetrias
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de género na area de Ciéncias e Tecnologias, sobretudo nas Engenharias (Cech et al, 2011;
2013; Faulkner, 2009; Saavedra et al, 2010; Saavedra et al, 2014; Seron et al, 2018).

O nosso foco ¢, portanto, a mobilidade internacional de mulheres oriundas de uma
ex-colonia portuguesa que realizam um programa educacional em escolas superiores de
engenharia em Portugal.

Por mobilidade estamos a considerar a mudanga fisica de uma pessoa que vai residir
em outro pais por um periodo que corresponde a, pelo menos, o tempo minimo de duragio
do ciclo educacional superior escolhido?, ou seja, a realiza¢do de um grau completo em uma
universidade fora do pais de residéncia habitual, aquilo que ¢ classificado como mobilidade
de grau a longo prazo (Findlay et al, 2012).

Encaramos esta tese de doutoramento como o resultado de uma proposta
investigativa que descreve, problematiza, analisa, reflete e busca dar visibilidade a um
contexto especifico de mobilidade fisica protagonizada por cabo-verdianas que seguiram
para um campo especifico de formacdo: a engenharia. Um campo que ainda estd muito
associado ao publico masculino, refletindo, assim, as persistentes assimetrias de género na
referida area profissional.

Trilhamos esse caminho investigativo tendo como suporte os estudos pos-coloniais
e o construcionismo social. De igual forma, ancoramos essa investiga¢do nos pressupostos
da psicologia social critica e da teoria interseccional, pelo que nos ajudou a olhar
criticamente os estoques de verdades que ddo consisténcia analitica ao fenémeno das
(i)mobilidades contemporaneas protagonizadas por africanas.

Esta tese ¢ muito mais do que um contributo tedrico na leitura das
migragdes/mobilidades contemporaneas, ¢ também um contributo social e politico, visto que
procura problematizar uma realidade que, como falamos anteriormente, ¢ muito especifica.
Colocamos em evidéncia as narrativas de mulheres cabo-verdianas que tiveram como
proposito inicial obter o diploma em engenharia em terras estrangeiras. Mulheres que foram
estudar num pais que apresenta em sua histdria os sabores e os dissabores de, um dia, ter
formado o seu império colonial em Africa. Mulheres que tem o crioulo como a lingua

materna e a lingua portuguesa como a oficializacdo do dominio portugués no arquipélago.

4 Exclui, portanto, discentes que participam do programa Erasmus ou de outros programas educacionais no
ensino superior de curta duragao.
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Reunimos, portanto, nesta tese, a sintese dos relatos de suas experiéncias na Terra
do Outro. A realidade experienciada e narrada por elas. Um conjunto de repertdrios
interpretativos que fomos autorizadas a apresentar a partir da nossa lente analitica.

A presente tese estd organizada em introducdo, sete capitulos distribuidos em duas
partes, conclusdo, bibliografia e anexos.

A primeira parte ¢ formada por quatro capitulos, sdo eles:

- Capitulo 1, intitulado “Atravessar Fronteiras: Apontamentos Tedrico- conceptuais
sobre os Fluxos Internacionais de Estudantes Tercidrios”. Neste capitulo, partimos dos
dados oficiais da OECD sobre mobilidade internacional estudantil para sustentar uma ampla
discussdo sobre o estudante internacionalmente movel em um contexto contraditorio no qual
a migracdo ¢ mais seletiva e desigual do que nunca. Estd organizado em trés secdes que
abordam o quadro conceptual da migragdo/mobilidade internacional estudantil; um quadro
analitico orientador sobre a complexa relagdo entre globalizag@o e internacionalizagdo do
ensino superior. Também contextualizamos como a figura do estudante internacional foi
sendo construida e em que momento a componente estudantil passou a fazer parte das
preocupacdes dos estudos migratdrios.

- Capitulo 2, intitulado “Romper Fronteiras: Ampliando a Discussdo sobre Género e
Migracdo. Neste capitulo exploramos aquilo que se tem dito sobre os/as migrantes e a
relacdo entre migragdo e género na literatura académica. Apresentamos de que forma os/as
migrantes podem ser categorizados/as € como o género € teorizado e analisado nos estudos
migratdérios. Também abordamos as multiplas categorizagcdes dos/as migrantes e as suas
localizagdes sociais. Apresentamos ainda os determinantes da migracdo feminina atual,
fazendo uma imersao na literatura académica que aborda o género e a sua visibilidade nos
estudos migratorios.

- Capitulo 3, intitulado “Delimitar Fronteiras: Contornos Teoricos sobre a Dimensao
Espacial e Politica dos PALOP”. Este capitulo estd dividido em trés partes. Na primeira
parte dissertamos sobre a inven¢ao dos PALOP. Na segunda parte discutimos, a luz dos
estudos pds-coloniais, os marcadores de diferenca que foram (e sdo) utilizados para
identificar os PALOP no contexto atual portugués e os efeitos dessa construcao discursiva
nas localizagdes dos sujeitos que pertencem a esse grupo. Na ultima parte, fazemos uma
breve apresentacdo de um dos paises que integra os PALOP, utilizando como mote a
complexa relagdo entre a lusofonia e o crioulo.

- Capitulo 4, intitulado “Educacdo Transfronteirica: Panorama da Presenca

Estudantil Cabo-verdiana em Portugal”. Neste capitulo apresentamos o enquadramento de
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Portugal como um polo de captacdo de estudantes internacionais, situando a posi¢ao do
referido pais no que diz respeito a atracdo de estudantes internacionais. Apresentamos
também o panorama da presenga estudantil cabo-verdiana em Portugal.

Na segunda parte desta tese, desenvolvemos trés capitulos, a saber:

- Capitulo 5, intitulado “Desenho teorico- metodologico da Investigacao”. Trazemos
neste capitulo todos os caminhos percorridos na investigacdo empirica que realizamos.
Desde as perguntas de partida até o método de andlise dos dados utilizado. Ou seja, neste
capitulo descrevemos detalhadamente o desenho metodologico da presente pesquisa.

- Capitulo 6, intitulado “Caracteristicas Sociodemograficas das Participantes da
Investigacao e Perfil Migratorio de suas Familias”. Este ¢ um capitulo que traz, de forma
resumida, as principais caracteristicas das estudantes cabo-verdianas que participaram do
nosso estudo. Apresentamos ainda o perfil migratério de seus familiares, um conjunto de
dados fundamentais para compreendermos as especificidades da mobilidade estudantil do
grupo participante.

- Capitulo 7, intitulado “Itinerarios Tematicos: Andlise dos Resultados da
Investigacdo”. Neste capitulo apresentamos e discutimos o esquema tematico elaborado a
partir da Analise Tematica.

Por fim, temos a se¢do conclusiva, na qual apresentamos a sintese dos principais
resultados, as limitagdes do nosso estudo e indicamos algumas pistas de pesquisa a

desenvolver e a aprofundar no futuro.
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I. Atravessar Fronteiras: Apontamentos Teorico- Conceptuais sobre os
Fluxos Internacionais de Estudantes Terciarios.
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Atravessar fronteiras internacionais com a inten¢do de realizar algum programa
educacional no ensino superior estrangeiro ja € possivel para milhdes de pessoas em todo o
mundo. Segundo a Organiza¢do do Comércio e Desenvolvimento Econdémico’(OCDE), o
nimero de estrangeiros e estrangeiras matriculados/as em institui¢des de educacdo tercidria
aumentou exponencialmente em uma geracao, passando de 800 mil no final da década de
1970 para 4,6 milhdes 45 anos depois (OECD, 2017). Um fenémeno considerado como uma
das principais formas de mobilidade internacional contemporanea (Bhandari e Blumenthal,
2009; King e Raghuram, 2013).

Mas o que representa esse aumento? Quem esta incluido e excluido nessa estatistica?
Quem sdo os/as protagonistas desses fluxos na contemporaneidade?

Estas sdo questdes que servem como ponto de partida para desestabilizarmos os
significados estaveis das “verdades” dos dados, conforme propde-nos a socidloga Saskia
Sassen (2010). E, portanto, assumirmos o desafio de desmontar e reorganizar os modos de
compreensdo e explicagdo existentes sobre a mobilidade internacional estudantil para além
daquilo que ¢ legivel e visivel.

Julgamos que o primeiro passo ¢ olharmos para os pormenores estatisticos desses
deslocamentos. Para isso, recorremos ao ultimo relatorio da OCDE sobre seus indicadores
da educacdo (2017). De acordo com o referido relatério a maioria dos/as estudantes
matriculados/as no exterior desloca-se para paises membros da OCDE. Em 2015, por
exemplo, havia 3,3 milhdes de pessoas que viajavam para esses paises com a inten¢ao de
realizar algum programa de estudo a nivel superior, chegando a ser concedido mais de 1,5
milhdes de autorizagdes de residéncia a estudantes (OECD, 2017).

Os principais destinos escolhidos pelos/as académicos/as estrangeiros/as sdo os de
economia avangada de lingua inglesa: Estados Unidos, Reino Unido e Australia. De entre
os paises de lingua ndo inglesa, a Franca, a Alemanha e a Federagdo Russa também atraem
um nimero significativo de estudantes (OECD, 2017).

Por sua vez, os paises que mais enviam nacionais para estudar na area da OCDE sao
originarios da Asia (54% do total) e mais de um quarto da Europa (27%). Em menor niimero
estdo os nacionais africanos (9%), latino-americanos e caribenhos (6%) e os oriundos da

América do Norte e Oceania, com 4%, de acordo com a OCDE (2017).

5 E uma organizagio internacional composta por 34 paises, incluindo Portugal. A OCDE tem por objetivo
promover politicas que visem o desenvolvimento econémico e o bem-estar social de pessoas por todo o
mundo. A maioria dos membros da OCDE é composta por economias com um elevado PIB per capita e indice
de Desenvolvimento Humano e sio considerados paises desenvolvidos.
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As maiores propor¢des de estudantes naqueles destinos-chave procuram os campos
de estudo de Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica (STEMS, sigla em inglés), bem
como Negdcios, Administragdo e Direito. Se analisarmos apenas o campo STEM, um dos
focos de nossa investigagdo, cerca de um ter¢o dos/as estudantes moveis na area da OCDE
estdo matriculados/as da seguinte forma: engenharia, industria e constru¢do (17%); ciéncias
naturais, matematica e estatistica (10%); tecnologias da informacdo e comunicagdo (6%)
(OECD, 2017).

Outro dado que merece destaque € a participagdo das mulheres na migragao para os
paises da referida organizagdo. Esta atingiu o pico em 20097, em 2015 representava 47%
dos novos imigrantes na area da OCDE. Em se tratando de mulheres que estudam no
exterior, os dados mais recentes da OCDE confirmam que ha um niimero maior da presenga
feminina em institui¢des de ensino superior de paises europeus, todavia a presenga
masculina ¢ mais significativa nos paises ndo europeus.

Simultaneamente a descricdo estatistica sobre a mobilidade estudantil, existe a
argumentacdo da referida organizacao sobre os beneficios e vantagens desses fluxos. Para
quem opta pela educagdo internacional, diz a OCDE, o estudar no exterior ¢ uma
oportunidade para alcancar uma educacao de qualidade, adquirir habilidades que nao podem
ser ensinadas no pais de origem e ainda aproximar-se dos mercados de trabalho locais que
oferecem maiores retornos de aprendizado na area de estudo escolhida. Estudar no exterior
também ¢ uma forma de melhorar a empregabilidade em mercados de trabalho cada vez
mais globalizados. Outras motivagdes incluem a ampliagdo do conhecimento de outras
sociedades/culturas e o desenvolvimento das habilidades linguisticas, particularmente a
lingua inglesa (OECD, 2017).

Para o pais que recebe, os/as estudantes méveis podem ser uma importante fonte de
renda, complementa a OCDE (2017). A curto prazo, eles/as contribuem com as taxas de
matricula e em alguns paises incorrem em maiores taxas de inscrigdo do que os/as estudantes
nativos/as. Eles/as também contribuem através de suas despesas de vida para a economia

local®. A longo prazo, é provavel que os/as estudantes moveis altamente qualificados/as se

¢ Science, Technology, Engineering and Mathematics.

7 Nos tltimos anos houve uma queda nos fluxos de mulheres. Segundo a OCDE, esta queda pode ser
parcialmente atribuida a uma mudanga significativa na composi¢ao dos fluxos por categoria de entrada. Nos
ultimos seis anos (2009-2015), duas categorias em que os homens costumam estar sobre representados
voltaram a ser ativadas, nomeadamente a migragao laboral (incluindo migragio laboral gerenciada e migracao
para emprego em area de livre circulagdo) e migragdo humanitaria, aumentando proporcionalmente mais do
que as outras categorias, incluindo a migra¢do familiar (OECD, 2017).

8 De acordo com o Departamento de Comércio dos EUA, estudantes internacionais trouxeram mais de 35
bilhdes de dolares para a economia dos EUA em 2015 (OECD, 2017).
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integrem aos mercados de trabalho do pais recetor, contribuindo para a criagdo de
conhecimento, inovacao e desempenho econdémico.

E, finalmente, para os paises de origem, os/as estudantes mdveis podem contribuir
para a atualizagdo tecnoldgica dos sistemas de comunicacdo e informagao, e a promogao de
uma postura laboral mais voltada para o mercado global. Além disso, os/as estudantes
ganham conhecimentos tacitos que, muitas vezes, ¢ partilhado através de interagdes diretas
que permite, ao seu pais de origem, a inser¢cao em redes de conhecimentos globais, justifica
a OCDE (2017).

Definem-se, assim, vantagens que sdo rapidamente reproduzidas nos discursos de
outras organizagdes internacionais (a UNESCO e a Organizacdo Internacional para
Migragdo, por exemplo), como também pelos meios de comunicagdo social, por gestores
politicos e institucionais que se beneficiam com um dos mercados mais lucrativos da
contemporaneidade- a educacdo internacional (Sidhu, 2006, 2007, Singh et al, 2007).

Uma vez feita essa breve exposicao dos dados oficiais da OCDE, o préximo passo ¢
tentar expandir a penumbra dos significados’ que estdo subjacentes a esses indicadores e
saber qual ¢ a logica discursiva que nomeia o estudante internacionalmente movel em um
contexto contraditorio no qual a migracao ¢ mais seletiva e desigual do que nunca (Castles,
2010; Santos, 2018). De igual forma, € pertinente contextualizar como a figura do estudante
internacional foi sendo construida e em que momento a componente estudantil passou a
fazer parte das preocupagdes dos estudos migratérios. E igualmente importante perceber
quais sdo as retoricas que promovem ou mascaram as (i)mobilidades estudantis.

Para isso, recorremos a literatura académica que se dedica a analisar os fluxos de
estudantes através de teorizagdes e investigacdes empiricas (Brooks e Waters, 2011; Findlay
et al, 2012; King e Raghuram, 2013; Madge et al, 2015; Olwig e Valentin, 2014), como
também a ampla literatura sobre migragdes internacionais (Castles, 2010; Diminescu, 2008;
Sassen, 2007) que nos esclarece quem ¢ o/a migrante atual e como devemos analisar as
novas tendéncias migratorias.

Este capitulo esta organizado em trés secdes, as quais tentam responder as seguintes

questoes:

9 Sassen numa entrevista cedida a Giulia Torino (Sassen e Torino, 2017) propde-nos refletir sobre a seguinte
imagem: ha luz forte em uma rua numa noite escura, quanto mais forte a luz, mais vemos o que esta dentro do
circulo de luz e mais dificil ¢ ver o que estd na penumbra em torno desse circulo. A autora orienta-nos a
desenvolvermos diversas praticas de pesquisa e interpretacdo que possam identificar o que esta na penumbra
e, dessa forma, desestabilizarmos ativamente as defini¢des estabelecidas.
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1. Como a migragdo/mobilidade internacional estudantil é conceituada e analisada
pelos/as tedricos/as que se dedicam a investigar esse campo de estudo?

2. Quais as construgdes discursivas em torno da internacionaliza¢do e da educagao
global e as suas vantagens e desvantagens nos fluxos estudantis?

3. Quais foram as retdricas que deram origem ao estudante internacionalmente
movel?

4. De que forma os estudos sobre migracdo/mobilidade estudantil vem se
estruturando e quais aspetos devem ser considerados nas pesquisas atuais?

Seguiremos, portanto, estas linhas orientadoras.

1.1 A formacido de um quadro tedrico sobre fluxos internacionais estudantis: evolu¢io

e especificidades.

Nos tultimos vinte anos, temos vindo a acompanhar a utilizagdo dos termos
“estudante internacional” e “estudante em mobilidade” com mais frequéncia. Embora essas
terminologias ja fossem utilizadas desde a segunda metade do século XX devido a presenga
de alguns programas que fomentavam o intercaAmbio de estudantes estrangeiros/as (como,
por exemplo, o Programa Erasmus Europeu'®), nunca se incentivou tanto a presenca de
estudantes internacionais nas institui¢des de ensino superior como na primeira década do
século XXI (Findlay et al, 2012; Madge et al, 2015).

O grande aumento de estudantes internacionalmente moveis, como referimos
anteriormente, transformaram a mobilidade internacional estudantil em um fenomeno global
e bastante complexo. Aquele/a estudante estrangeiro/a dos anos 70 e 80 j& ndo existe mais.
Assim como também as universidades ja ndo funcionam como funcionavam ha quatro
décadas.

De facto, as institui¢des de ensino superior em todo o mundo passaram por
significativas mudancas em termos de curriculo, financiamentos e politicas de atragdo de

alunos/as. Além disso, muitos paises que ndo tinham institui¢des terciarias, sobretudo

10O Programa Erasmus surgiu em 1987. Surge com o objetivo de fomentar a mobilidade estudantil
intraeuropeia, sendo este o proposito de um projeto mais amplo de criar um senso partilhado de membros em
toda a Europa, especialmente entre paises membros da Unido Europeia. A constru¢do de uma identidade pan-
europeia foi vista como uma forma de erradicar as diferengas na Europa que levaram as duas guerras mundiais
no século XX. Os estudantes tém um papel importante a desempenhar no projeto de desenvolver este
sentimento de “europeidade”, pelo que podem aprender uns com os outros como desenvolver uma Europa que
seja bem aperfeigoada e desenvolvida cientifica e tecnologicamente (King e Raghuram, 2013).
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aqueles que se tornaram independentes nos anos 70 e 80, criaram as suas proprias
instituicdes ou foram “cativados” pelo discurso da globalizacdo e internacionaliza¢do da
educacdo, autorizando, por exemplo, a instalacio de institui¢des de ensino superior
estrangeiras em seus territorios.

Mas como olhar para todas essas mudancas e os efeitos desse fendomeno nas
sociedades que enviam estudantes e nas sociedades que os/as recebem? Como a literatura
académica analisou e vem analisando essas e outras questdes relacionadas a esse fenomeno?

Apesar de ja existir algumas pesquisas e teoriza¢des sobre a mobilidade internacional
estudantil, este ainda ¢ um campo negligenciado nas pesquisas sobre fluxos migratorios
(King e Raghuram, 2013). Todavia, ¢ um campo que, aos poucos, vem ganhando
consisténcia tedrica sobretudo pelas investigagdes empiricas desenvolvidas por alguns
geografos (Brooks e Waters, 2011; Findlay, 2013; King, 2012, Neilson, 2009),
antropologos, sociologos e cientistas educacionais (Sidhu, 2007; Olwig e Valentim, 2014;
Valentim, 2015; Nada, 2017).

De acordo com a literatura académica consultada (Findlay et al, 2012; King e
Raghuram, 2013, Madge et al, 2015), identificamos que muito daquilo que se produziu no
final do século XX e inicio do século XXI sobre mobilidade internacional estudantil remete
as realidades dos trés paises que mais recebem estudantes estrangeiros- Australia, Estados
Unidos e Reino Unido. Porém, j4 ha uma ampla literatura que analisa a mobilidade estudantil
fora desses eixos de maior circulagdo de estudantes, como é o caso dos trabalhos de Elisa
Alves (2012; 2015) e Cosmin Nada (2017) sobre estudantes internacionais em instituigdes
de ensino portuguesas; o trabalho de Zamberlan et al (2009) sobre estudante internacional
no contexto brasileiro; e o trabalho de Valentin (2012) sobre estudantes de Nepal na India,
s para citar alguns exemplos.

De acordo com Madge et al (2009), a literatura académica produzida sobre
mobilidade internacional estudantil centralizou suas discussdes em torno do fluxo estudantil
enquanto variagdes estatisticas nos padrdes de migragao e desenvolveu debates académicos
que se resume a trés vertentes. O primeiro conjunto de textos académicos corresponde a
migracdo e a mobilidade dos estudantes no contexto da politica migratéria (Waters, 2006).
Nesta vertente, os/as alunos/as sdo vistos como migrantes qualificados na “corrida por

habilidades” (Ziguras e Law, 2006) e, consequentemente, a migracao ¢ tratada como uma
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via de aquisigdo de capital escolar, cultural e linguistico'!. E uma literatura muito centrada
na figura do/a estudante “legitimo” de livre movimento tal qual ¢ instigada pela OCDE
(2017), conforme citamos anteriormente.

Uma segunda vertente centra-se em torno das questdes pedagdgicas levantadas pela
mobilidade estudantil (Coates, 2009). Grande parte dessa literatura interroga separadamente
as praticas educativas ou os proprios alunos/as, a fim de explorar como melhorar as
experiéncias dos/as discentes estrangeiros/as'?. Segundo Madge et al (2009), é uma literatura
que foca na forma como professores e estudantes internacionais podem criar estilos
pedagdgicos que servem aos propositos politicos das praticas académicas.

E uma terceira vertente que considera os estudantes internacionais como parte
inerente de processos mais amplos de internacionalizagdo do ensino superior, ou seja, um
conjunto de debates que considera os efeitos politicos, culturais e econdémicos de
internacionalizagdo/globaliza¢do do ensino superior'? (Gacel-Avila, 2005).

Além dos debates tedricos mencionados acima, as pesquisadoras Olwig e Valentin
(2014) acrescentam que muito das contribui¢des sobre migragdo internacional estudantil
estd relacionada a produgdo académica sobre a tematica migracdo e educacdo. De acordo
com as autoras, esta tematica ¢ explorada por trés diferentes perspetivas. A primeira
perspetiva corresponde a um conjunto de textos que examina como as escolas se esforgam
para transformar os/as filhos/as de migrantes em novos cidaddos. Essa literatura proveio do
campo da antropologia educacional que se preocupava com os problemas de desigualdade
social e reproducdo de baixos indicadores educacionais em relagdo aos descendentes de
imigrantes, sobretudo no contexto estadunidense. A principal conclusdo desses estudos foi

que as escolas podem servir como vias de mobilidade social e econdémica ou, inversamente,

! Muitos autores indicados nessa literatura concluiram que ao oferecer a extenso da estadia para os imigrantes
com as habilidades adequadas e o tratamento preferencial em sistemas de migragado baseados em pontos (Baas,
2006; Hazen e Alberts, 2006), os/as estudantes internacionais sao encorajados/as a contribuir com suas
habilidades recém-adquiridas para o desenvolvimento das economias dos paises de destino (Findlay e Stam,
2006; King e Ruiz-Gelices, 2003) ou, certamente, retornar para ajudar no desenvolvimento econémico do pais
de origem.

12 Por exemplo, alguns estudos tentaram explorar porque diferentes educadores respondem de forma diferente
aos estudantes internacionais, a fim de delinear os tipos de mudangas no comportamento do/a educador/a que
podem ser necessarias. Outros se concentraram em educadores, ndo apenas como mediadores de curriculo,
mas como produtores do que conta como conhecimento, sugerindo que o curriculo talvez precise ser explorado
no contexto de um numero crescente de estudos internacionais (Haigh, 2002; Jackson, 2003 citados por Madge
et al, 2009, traducdo nossa).

BTeichler (2004) discute se a globalizagdo da educagdo superior pode ser vista como uma manifestagio de
“turbocapitalismo” ou se deve ser vista em vez disso como um movimento para a “compreensdo global”,
enquanto Burbules e Torres (2000) criticaram essa abordagem universalizada para entender a educacdo e a
globalizagdo, argumentando a necessidade de conhecer a importancia dos fatores socioeconémicos contextuais
na compreensao dos padrdes de educagdo em mudanga (citados por Madge et al, 2009, tradug@o nossa).
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(re)produzir as estruturas étnicas e raciais existentes da diferencia¢do social e econémica
(ver também Apple, 2001; Seabra et al, 2011).

As autoras ainda destacam o conjunto de textos que analisaram o papel fundamental
da migracdo estudantil na reprodugdo cultural da elite rica e na produ¢do de uma classe
média profissional. Elas citam a investigacdo de Amit (2010) que observou que os
intercambios internacionais de estudantes nas universidades ocidentais sdo, muitas vezes,

considerados como a continuagdo do chamado “Grand Tour”'*

, pelo que se considera que
essa migracao que ¢ realizada, maioritariamente, por jovens ricos/as ¢ uma forma de adquirir
importantes habilidades linguisticas e culturais, tendo havido pouca pesquisa critica nessa
area de estudo, segundo as autoras.

A terceira perspetiva surge do rapido e evidente crescimento da migragdo de
estudantes das sociedades pos-coloniais ou pos-socialistas, aumentando o interesse de
teoricos da migragdo, sobretudo geografos, pelo papel da educacdo nos fluxos
internacionais. Contribui¢des que examinaram o significado da mobilidade geografica e
social e exploraram a diferenciagdo espacial e as estruturas fundamentalmente desiguais que
regem a mobilidade do/a estudante internacional (Brooks e Waters, 2011). Nesta perspetiva,
os/as tedricos/as da migra¢@o orientaram sua aten¢do principalmente para a mobilidade de
estudantes sem grande capital econdmico, os quais estdo se matriculando em uma ampla
variedade de programas de intercAmbio educacional no exterior'.

Findlay et al (2012), por sua vez, afirmam que o aumento significativo da literatura

sobre estudantes internacionalmente moéveis'® verificados nos ultimos 15 anos reflete, em

14 Urry na obra “O olhar do turista” esclarece-nos que “O Grand Tour ja estava firmemente estruturado no
final do séc. XVII. Nesta altura, era realizado pelos filhos da aristocracia e da pequena fidalguia. No final do
séc. XVIII passou a ser realizado pelos filhos da classe média profissional. Ao longo desse periodo, entre 1600
e 1800, os estudos sobre as viagens iam desde uma énfase escolastica no turismo enquanto oportunidade para
um discurso até o conceito de viagem como observagio de um testemunho ocular (...) E igualmente interessante
notar como se esperava que a viagem exercesse um papel primordial na educagdo cognitiva e percetiva da
classe alta inglesa” (Urry, 2001, p.19-20).

15 Olwig e Valentin (2014) argumentam que essa forma de mobilidade para fins educacionais atraiu um
interesse especial dos/as pesquisadores/as porque foi vista como uma nova forma de migragdo por pessoas
desfavorecidas que procuram oportunidades no mundo ocidental (sobretudo o Norte global), sendo esta a
tematica tradicional de interesse dos/as teoricos/as da migragdo. Os estudos que integram essa perspetiva
centram-se em questdes que tém sido relevantes na investigagao sobre a migrag@o laboral, como o impacto da
regulamentacdo dos vistos nos fluxos migratorios e na exploragdo dos imigrantes. Os principais topicos
incluem, por um lado, o uso de vistos de estudantes como meio de entrada em destinos de migracao atraentes
e, por outro lado, a exploracdo de estudantes internacionais como fonte de trabalho “barato” nas sociedades
recetoras e a qualidade questionavel de muitos dos programas educacionais e culturais disponiveis que parecem
destinados principalmente a tirar proveito do potencial econémico dessa nova populagdo estudantil (ver, por
exemplo, Baas, 2006; 2009; Fleischer, 2007; Neilson, 2009; Pan, 2011).

16 £ notavel o amplo crescimento de pesquisas sobre a mobilidade estudantil. Note-se que muito do que se
produz sobre essa tematica ¢ oriundo das redes e associagdes independentes que tem como uma de suas missdes
divulgar e analisar dados sobre educag@o internacional, tais como o Institute of International Education (11E)
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sentido geral, o interesse dos/as pesquisadores/as do campo da educag¢do em entender como
esse fendmeno esta incorporado nas relacdes complexas que ligam a globalizagdo, a
pedagogia e a sociedade (Brooks e Waters, 2010; De Wit, 2008; Edwards e Usher, 2000).
Os autores também referenciam a produg@o académica que aborda a mobilidade de créditos
instituida pelo programa Erasmus europeu (Byram e Dervin, 2008) e a crescente producao
sobre a presenga de estudantes oriundos de ex-colonias nos seus antigos centros imperiais
(Baas, 2006; 2010; Pan, 2011).

Findlay (2010) também nos esclarece que, na literatura sobre migracdo, os/as
estudantes internacionais foram frequentemente vistos como apenas mais uma outra
categoria de migrantes internacionais, mesmo que, de tempos em tempos, representassem
um grupo politicamente problematico!” que os fizeram ser objetos de estudo de alguns
pesquisadores (Evers e Lewis, 2008).

O autor supracitado ainda acrescenta que ha um conjunto de textos académicos que
apresentam estudos empiricos sobre as maneiras pelas quais o perfil sociodemografico
dos/as estudantes estrangeiros/as difere dos/as estudantes localmente domiciliados. Por sua
vez, grande parte dessas produgdes, diz Findlay (2010), focam nas “escolhas” que os/as
discentes fazem quando decidem estudar fora de seu pais de origem e os obstaculos que
os/as impedem de aproveitar as oportunidades internacionais. Para esse autor, muito do que
se tem produzido a esse respeito ndo traz uma andlise critica sobre o que representa essa
“escolha”, visto que alguns desses estudos apresentam a suposta “escolha” dos/as migrantes
como uma explicagdo final, sem reconhecer a importancia dos contextos culturais, sociais e
econdémicos dentro dos quais as decisdes sdo tomadas.

Todavia, King e Raghuram (2013) afirmam que muitas dessas produgdes trouxeram
uma visdo geral Util sobre a mobilidade de estudantes e vem ajudando a ampliar as
teorizagdes sobre a migracao internacional estudantil, mesmo sendo uma literatura ainda
muito centrada em torno do/a estudante legitimo e de livre movimento, ou seja, aquele/a que
apenas estuda e tem livre transito entre paises, no qual busca, exclusivamente, qualificagdes

académicas no exterior (Geddie, 2013; Madge et al, 2015).

fundado em 1919 nos Estados Unidos (mais informagdes em https://www.iie.org/), e International Migration,
Integration and Social Cohesion (ISMICOE), a maior rede europeia de estudiosos da area de migragdo e
integragdo (mais informagdes em https:/www.imiscoe.org/).

170s eventos do 11 de setembro de 2001 nos Estados Unidos levaram a novas avaliagdes do risco de migragdo
e, em particular, os/as estudantes estrangeiros/as foram incorporados em didlogos de politicas como ameagas
da segurancga nacional que exigem controlos imediatos e rigorosos (ver Evers e Lewis, 2008). Estes autores
examinaram a securitizagdo de estudantes internacionais através dos processos evolutivos de percegdo de risco
e gerenciamento de riscos, articulados na construgdo e na disputa de argumentos geopoliticos.

32



Em suas analises, King e Raghuram (2013) dizem que predomina nessa literatura a
questdo “porque os estudantes migram?”, pelo que deixa de lado um conjunto de situacdes
igualmente importantes para a compreensdo desse fendmeno, como, por exemplo,
considerar aqueles que buscam uma diplomagdo internacional sem sair do proprio pais
(Waters e Leung, 2013) e os/as outros/as agentes envolvidos nessa dindmica que,
simultaneamente, investem e ganham com esses fluxos, tais como gestores educacionais,
politicos, familiares, empresarios, etc. (Carlson, 2013; King e Raghuram, 2013).

Para suprir as lacunas teoricas identificadas na producao ja existente sobre estudantes
internacionalmente moveis, alguns/as pesquisadores/as vém se dedicando a ampliar a
teorizagdo sobre aquilo que classificam como migragdo e mobilidade internacional
estudantil (identificado pelo acréonimo ISM, que corresponde ao termo em inglés-
International Student Mobility and Migration).

A utilizagdo dessa terminologia ¢ sugerida pelos gedgrafos Russell King e Parvati
Raghuram (2013). Segundo eles a literatura e o debate politico, sobretudo na Europa, tendem
a favorecer cada vez mais a utilizagdo da palavra mobilidade estudantil, j& que esta ao
mesmo tempo em que privilegia os movimentos envolvidos na migracdo, implica também
um prazo mais curto para o movimento e uma grande possibilidade de retorno, como se
verifica na sistematica do programa Erasmus. Porém, tendo em vista que muitos estudantes,
principalmente os/as que ndo estdo envolvidos/as no Erasmus, ficam um longo periodo no
pais de destino'®, considera-se esse tipo de mobilidade dentro da definigdo convencional de
migracao internacional, j& que esta ¢ baseada em um movimento que dura, pelo menos, um
ano. Desta forma, ao usar o acréonimo ISM, no qual a letra M refere-se, a0 mesmo tempo, a
migragdo e a mobilidade, evita-se esse dilema terminologico!®.

Sublinhe-se que ha um intenso debate entre os tedricos dos estudos migratdrios em

torno da redefini¢do da migragdo tendo em vista as novas formas de conceituar “mobilidades

18 Entre 2 ou 4 anos, no minimo, se considerarmos a realizagio de um programa educacional completo-
licenciatura, ou mestrado, ou doutoramento.

19 Ao nosso ver, ha um grande risco ao reunir no mesmo conjunto migragdo e mobilidade, o que pode gerar
reducionismos e andlises simplistas sobre a complexidade presente nos deslocamentos a curto ou a longo prazo.
Além disso, cada um desses termos constitui e ¢ constituido por paradigmas e abordagens que, muitas vezes,
sdo assumidamente divergentes entre si, o paradigma das novas mobilidades (Urry, 2006) e a perspetiva da
dimensdo circulatoria da migragdo (Diminescu, 2008), por exemplo. Todavia, outros pesquisadores na
literatura que consultamos ndo demonstram preocupagdo em distinguir ou equiparar termos que melhor se
adequem ao fendmeno em questio. E o caso, por exemplo de Olwig e Valentim (2014) que nio faz alusdo a
tal dilema terminologico. Elas utilizam apenas o termo migracao educacional. Nesta tese, vamos adotar o termo
mobilidade internacional estudantil de cabo-verdianos por identificarmos que o termo migragdo para esta
sociedade refere-se a0 movimento em busca de trabalho. Logo, vamos respeitar o sentido que os/as cabo-
verdianos/as atribuem ao termo migragao.
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espaciais”, uma defesa liderada e sustentada teoricamente pelo paradigma das novas
mobilidades (Urry, 2000; 2007; Cresswell, 2006; Salazar, 2016).

Embora seja um quadro conceitual amplamente reconhecido, o paradigma das novas
mobilidades é relativamente recente?® (King, 2012). De forma resumida, corresponde aos
“estudos sobre os movimentos fisicos, o transporte e as tecnologias de comunicacdo, a
reestruturacdo espacial capitalista, a migragdo e i/emigra¢do, a cidadania e o
transnacionalismo, o turismo e as viagens para outros fins como, por exemplo, tratamento
de saude e negocios” (Hannam et al., 2006, p. 9-10, tradugdo nossa).

King (2012) argumenta que devemos ser cautelosos/as ao insistir nessa imagem de
celebracdo da mobilidade, por véarias razdes. Seja pelo facto dos/as estudiosos/as das
mobilidades terem interesse nas formas virtuais e ndo-humanas de mobilidade que desviam
a atencdo da corporeidade e incorporacdo essenciais da migracdo, ou seja, perde-se o foco
nas “pessoas reais que se deslocam no espago real” (Favell, 2008, p. 272); seja pela ideia de
que a proclamada “hipermobilidade” dos tempos atuais pode ocultar as restrigdes dos fluxos
migratorios impostos pelos paises ricos do Norte global.

Castles (2010) também demonstra preocupacdo com a sugestdo de alguns analistas
em abandonar o termo migragdo tendo em vista o entusiasmo da retérica “ser movel”
inaugurada pelo paradigma das novas mobilidades. Para esse autor o direito de ser mével é
ainda mais seletivo e restritivo atualmente, haja vista que somente algumas pessoas se
beneficiam do “livre transito global”, sobretudo aqueles/as que possuem recursos
econdémicos e origem nacional privilegiada. O autor defende que o foco na migracgdo (ao
invés do foco na mobilidade) reflete melhor as reais relagdes de poder.

O que observamos ¢ que os estudos migratorios no ambito geral vém passando por
(re)significagdes teoricas refletidas diretamente em seus subcampos de estudos, sendo este
o caso da migragdo/mobilidade estudantil. A dificuldade em melhorar a teorizagdo sobre a
migracdo educacional ou o ISM (King e Raghuram, 2013) ¢, na verdade, a propria
dificuldade dos estudos migratorios em se realinhar teoricamente as dindmicas societais em

constante transformacao (Castles, 2010).

20 Foi langado em 2000 pela publicagdo de Sociologia Beyond Societies de John Urry: Mobilidades para o
século XXI e consolidado pela fundacdo da revista Mobilities em 2006 e pela publicagdo de mais dois livros
de referéncia, o de Tim Creswell “On the move” (2006) e Mobilities de Urry (2007). A “virada das
mobilidades” inspira-se na obra de Zygmunt Bauman (2000) “Modernidade Liquida” que desenvolve um
comentario contundente sobre a “continua mobilidade” da era pés-moderna com suas figuras metaforicas do
turista e do vagabundo (e do migrante, o refugiado, o peregrino, etc.) organizados em uma “hierarquia cinética”
de mobilidade e imobilidade voluntéria e forcada (Cresswell, 2006: 19, 255-256).
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De facto, as mudangas tedrico-conceptuais que romperam com a Visdo
assimilacionista ou meramente econdmica dos fluxos migratérios trouxeram novos
significados sobre as interligagdes entre diferentes fluxos de pessoas?! (Castles, 2010; Gais,
2008, King, 2012, Portes, 2003). Passou-se a considerar o complexo carater multinacional e
transnacional da migracao (Glick Schiller et al, 1992); o/a migrante em todos os seus modos
de mobilidade (fisica, imaginaria, virtual) (Urry, 2000; Urry e Sheller, 2006); e deu-se maior
importancia aos grupos sociais e redes de migracdo compostas por uma série de
protagonistas envolvidos nessa dindmica (para além dos i/emigrantes em si) (Diminescu,
2008).

Se por um lado esses arranjos interpretativos possibilitaram uma nova forma de olhar
para as mobilidades globais (Castles, 2010; King, 2012), por outro lado, revelou algumas
fragilidades teodricas dos estudos migratorios classicos e neoclassicos?? (Gois, 2008; King,
2012; Madge et al, 2015), bem como denunciou a negligéncia de certos aspetos presentes
nos fluxos (Kofman, 1999), tal como aconteceu com a invisibilidade da mulher migrante
nos estudos de migracdo alertada por Annie Phizacklea (1983) e Mirjana Morokvasic
(1984)%.

Na medida em que os estudos migratorios®* comegaram a dialogar com outros
campos disciplinares tais como os estudos culturais, os estudos pds-coloniais e as teorias
feministas, bem como passaram a utilizar abordagens multimétodos em seus estudos
empiricos, como métodos etnograficos, literarios, por exemplo, ampliou-se o seu campo de
investigacdo e, consequentemente, as lacunas analiticas dos fendmenos migratorios
emergentes foram reveladas (King, 2012).

Embora ja se tenha produzido muito sobre tematicas antes negligenciadas como a

feminizacao dos fluxos migratorios (Kofman, 2004) e redes transnacionais (Faist, 2000), ha

2l Para uma discussdo ampla sobre as teorias da migragdo sugerimos a leitura dos seguintes autores: Peixoto
(2004), Massey et al (1993), Portes (1999; 2003).

22 A decisdo de um individuo de se mover no exterior, com o objetivo de adquirir educagdo internacional, tem
sido tradicionalmente explicado pela perspetiva da teoria do capital humano. De acordo com essa perspetiva,
um individuo escolherd migrar se (e somente se) isso significar a aquisi¢do de uma experiéncia rentavel ou
diploma (capital humano) que melhorard os ganhos financeiros e empregabilidade futuros. Este modelo
bastante simplista de custo-beneficio foi recentemente desafiado por novas teorias (ver Riafio e Piguet, 2016).
23 Vamos ampliar essa discussio no Capitulo 2 desta tese.

24 Segundo King (2012), os estudos migratorios referem-se a descrigdo, analise e teorizagdo do movimento de
pessoas de um lugar ou pais para outro. Esses movimentos sdo mais longos do que visitas ou turismo e pode
envolver deslocamentos de curto prazo/temporarios ou de longo prazo/permanentes. Por esta 6tica a migragado
¢ claramente um fenémeno espacial, definida por limiares de distancia e tempo. Diminescu (2008), por sua
vez, desafia-nos a refletir sobre a “dimensdo circulatéria” dos fendmenos migratoérios contemporaneos e
verificar se a nossa sociedade mostra evidéncias de mudangas de um sedentarismo predominante para uma
hipermobilidade predominante.
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muitos outros temas que precisam de maior visibilidade pelos estudos migratdrios. Pouco se
sabe, por exemplo, sobre a inter-relacdo entre diferentes tipos de mobilidades (estudantil,
laboral, agrupamento familiar, etc.) (Findlay, 2012; Olwig e Valentin, 2014; Raghuram,
2013); ou sobre os/as refugiados/as afetados por deslocamentos prolongados que buscam
oportunidades de educacdo formal (Bhandari, 2017; Sidhu et al, 2011); ou ainda sobre a
circulagcdo de uma forga de trabalho cientifica entre nacionais oriundos de antigas coldnias
e suas estratégias de carreira apds o término do ciclo de estudo no estrangeiro (Madge et al,
2009; Valentin, 2015).

Para Castles (2010) ¢ de fundamental importancia examinar as ligagdes entre as
mudangas societais e a mobilidade humana global em uma variedade de niveis socio-
espaciais. A migracdo Sul- Norte e a presenca cada vez maior de estudantes internacionais,
por exemplo, pode ser melhor entendido através da analise dessas transformagdes e suas
ligacdes complexas.

Castles (2010) sugere uma abordagem alternativa que considere os processos de
transformagdo social como ponto de partida para entender as mudangas de padrdes da
mobilidade humana. Ele defende conceitualizar a migragdo ndo apenas como resultado ou
uma das causas dessa transformagdo, mas sim como parte integrante e essencial dos
processos de mudangas sociais®.

Outra grande contribuicdo que nos ajuda a perceber as dindmicas emergentes das
migracdes ¢ oferecida pela socidloga Saskia Sassen (2010). Em sua andlise sobre as
migragdes laborais internacionais, a autora nos propde refletir sobre a criagdo das migracdes
internacionais na efervescente era global. De acordo com Sassen (2010), a nova etapa
migratéria que se configurou com a proliferagdo dos discursos do transnacionalismo
permitiu o agenciamento e a exportagdo organizada de trabalhadores/as na medida em que
sustentou a reproducado do capital global. Ou seja, essas migragdes possibilitaram a formagao
de uma classe de trabalhadores/as internacionais mal remunerados, que passou a representar
uma importante fonte de rendimento para muitos paises de origem, geradas sobretudo pelas
remessas direcionadas as familias que ficam. Formaram-se, desta forma, redes de

recrutamento legal (ou mesmo ilegal) de migrantes trabalhadores/as, criando novas

25 Em outras palavras, a analise dos processos de transformagio social pode constituir a base de uma nova
compressao das ligacdes entre mobilidade humana e mudanga global. O grande desafio dos estudos
migratorios, diz Castles (2010), ndo ¢ formular uma teoria ampla ou geral da migragdo, €, pelo contrario,
desenvolver teorias de alcance médio (estudos a nivel local ou nacional) que podem ajudar a integrar os
achados das vdérias ciéncias para compreender as regularidades e variagdes de uma série de processos
migratorios.
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dindmicas fundamentais que alimentaram o desejo da migragdo até para aqueles/as que nao
a vislumbravam como alternativa de sobrevivéncia. Nesse sentido, essa ldgica permitiu que
aflorassem novos atores na dindmica migratéria.

Por outro lado, hé outros atores que ndo buscam apenas trabalhar ou ter melhores
condi¢des de vida, ou seja, a figura tipica do/a imigrante, enquanto aquele/a que procura
emprego e ascensdo social, vai dando lugar aos que migram para outros fins, rompendo,
assim, com a ideia de migragdo motivada apenas por fatores econdémicos (Castles, 2010;
Diminescu, 2008). H4, portanto, pessoas que intencionam estudar no estrangeiro, conhecer
novas culturas, aprender uma nova lingua, casar, viver em outro pais com recursos da
reforma, investir, refugiar-se ou fugir da inseguranga e violéncia do pais de origem. Ha
também os/as ndo-migrantes que podem transitar entre fronteiras durante varias vezes em
um curto ou longo espago de tempo para visitar seus parentes ou amigos no pais estrangeiro,
fazer tratamento de saude26, por exemplo (Evora, 2016).

Diminescu (2008) acrescenta que as tendéncias atuais da migragdo, em particular as
teorias sobre as redes transnacionais, consideram que os/as migrantes de hoje sdo os atores
de uma cultura de vinculos. Estes/as caracterizam-se pela multipertenca a territorios, a
instituicdes e redes transnacionais; pela flexibilidade no mercado de trabalho; maior
conectividade com outras pessoas (migrantes e ndo-migrantes) e também maior
vulnerabilidade advinda de um contexto com amplas desigualdades e controlo de fronteiras.
Além disso, a proliferacio de deslocamentos temporarios € o desenvolvimento das
tecnologias de comunicacdo e informagdo redimensionaram as relagdes no interior dos
deslocamentos, tornando ainda mais complexas essas relagoes.

De igual forma, a insisténcia de um discurso que exalta a figura do sujeito movel e
que deve investir em si mesmo em um mundo cada vez mais globalizado, contribui para
alimentar o desejo da migragdo (Sidhu, 2007). Sdo novas retoricas que forjam imagens e
paisagens atreladas as (i)mobilidades presentes nas novas tendéncias migratorias.

Paralelo a isso hé a relevancia dada a sociedade do conhecimento e a exploracao de
novos mercados rentaveis que usa as vantagens da diplomacao internacional em um cenario
altamente competitivo para captar consumidores/estudantes (Raghuram, 2013). Neste

sentido, as paisagens presentes nas dindmicas migratorias sdo agora multiplas e

26 Sobre as novas formas de circulagdo dos/as cabo-verdianos/as que retratam muito bem essa nova perspetiva
sugerimos a leitura do capitulo intitulado “Outros viajantes. Consideragdes conceituais e empiricas sobre a
mobilidade dos nio-migrantes cabo-verdianos” de autoria da investigadora Iolanda Evora. In: Evora, L. (org.)
(2016). Diaspora Cabo-verdiana: temas em debate. Edi¢do Digital/E-book. CEsA- Centro de Estudos sobre
Africa, Asia e América Latina, Portugal.
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diversificadas configurando novos arranjos migratorios que devem ser analisados em todos
as suas possiveis ligagdes com as transformacdes sociais (Castles, 2010), tal como referido
anteriormente.

Através das secOes subsequentes avancamos para refletir sobre a construgdo da
logica discursiva que sobrevaloriza o estudante internacionalmente movel, e ao fazé-lo,
intencionamos envolver a discussdo mais ampla sobre a relagdo globalizagdo,

internacionaliza¢@o do ensino superior e a “invenc¢ao” do estudante internacional.

1.2 A exaltacdo do internacional: as construc¢des discursivas em torno da educagao

global e da internacionaliza¢do da educacio.

Prolifera-se no meio académico, discursos sobre a internacionaliza¢ao da educagao
enquanto uma mais valia para as institui¢des de ensino superior ¢ para aqueles/as que
usufruem da condi¢@o de ser internacional. Nesta perspetiva, ndo héd apenas o aumento de
instituicdes tercidrias e estudantes ditos “internacionais”, mas hd também o aumento pela
procura de acesso as “melhores” universidades dentro de uma hierarquia mundial imaginada
ou classificada (Madge et al, 2015)*".

O critério de escolha das “melhores” passa, muitas vezes, pelos indicadores de
internacionalizacdo que a institui¢do de ensino apresenta, tais como nimero de docentes
estrangeiros/as ou docentes nativos com alta produtividade académica em revistas
internacionais; unidades curriculares ministradas em inglés (mesmo em paises que ndo tem
essa lingua como oficial); ofertas de cursos de curta dura¢do nas chamadas summer schools;
a proliferagcdo do master class, etc.

Mas o que significa isto? De que forma esse discurso ganhou for¢a e vem moldando
as escolhas individuais de estudantes e as praticas institucionais de muitas institui¢des de

ensino superior? O que se ganha e o que se perde com isto? Como isto afeta o ensino

27 De acordo com Madge et al, 2015, o que é considerado a “melhor” universidade €, naturalmente, uma questio
complexa. Alguns podem argumentar que as universidades de elite mais antigas se aproximam daquilo que ¢
oferecido pelo que ¢ discursivamente representado “como a melhor formagao tradicional”. Contudo, as forgas
comerciais viram outras métricas emergentes, como, por exemplo, o impacto da citacdo de publica¢des de
pesquisa de pessoal nos principais periddicos, pelo que sdo usadas para construir tabelas globais dos rankings
de classificagdo do ensino superior. Todavia, para alguns discentes, a considera¢do consciente de tais
hierarquias pode ser menos importante do que simplesmente ser capaz de afirmar que seu diploma ¢ distinto
do de seus pares pelo facto de ter sido adquirido em uma institui¢do fora de seu pais de residéncia habitual.
Essa distin¢ao pode ser aumentada se a localizagao da universidade for numa cidade dita “global, cosmopolita”
ou um destino de renome mundial. Para outras analises sobre essa questdo recomendamos também a leitura do
texto de Findlay et al (2012), sobretudo para melhor compreensao do que sdo as “World Class”.
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universitario, as praticas pedagogicas, os profissionais da educacdo e os estudantes nativos
e estrangeiros?

Para encontrarmos respostas a todos esses questionamentos, julgamos que ¢
necessario trazer para o debate analitico os vinculos conceituais entre a globalizag¢do e a
internacionaliza¢do da educagdo?®.

Segundo de Wit (2011) ao longo das duas ultimas décadas o conceito de
internacionalizacdo passou da margem do interesse institucional para um dos principais
interesses das instituicdes que oferecem ensino tercidrio. O autor afirma que no final da
década de 1980 novos componentes foram adicionados ao corpo multidimensional da
internacionaliza¢do, passando do simples intercdmbio institucional de alunos/as
(geralmente, um pequeno grupo/elite) para o grande negécio de recrutamento (de alunos/as,
investigadores/as e docentes) e de servigos académicos que se transformaram em um
fendmeno de massa. Aos poucos, o valor tradicional da internacionalizagdo associado a
retorica da cooperagdo®®, como intercAmbios e parcerias, foi dando lugar ao carater
competitivo e comercial que vemos hoje no ensino superior.

Essa mudanca de cendrio ¢, de acordo com Brandenburg e de Wit (2010),
consequéncia da globalizagdo de nossas sociedades e economias que trouxe as institui¢cdes
de ensino terciario novas dinamicas de funcionamento e estratégias de manutengdo, bem
como a ampliagdo de seus servicos que atendessem a um mercado cada vez mais
competitivo.

Para os autores supracitados, a influéncia dos preceitos da globaliza¢do no ensino
superior ¢ manifestada de muitas maneiras: através do aumento da concorréncia entre as

institui¢des; através do surgimento de provedores internacionais com fins lucrativos; e na

28 Achamos bastante esclarecedora a diferenciacio entre globalizagdo e internacionalizagdo da educagdo
apresentada por Philip Altbach, Liz Reisberg e Laura Rumbley (2009, p. 7), eles assim se posicionam:
“Definimos a globalizagdo como a realidade moldada por uma economia mundial cada vez mais integrada,
novas tecnologias de informagdo e comunicagao, o surgimento de uma rede internacional de conhecimento, o
papel da lingua inglesa e outras forgas além do controle de instituigdes académicas (...) J4 a internacionalizagdo
da educacdo é definida como a variedade de politicas e programas que as universidades e os governos
implementam para responder a globalizagdo” (traducdo nossa).

2 De Wit (2011) afirma que na Declaragdo de Bolonha de 1999 e na Estratégia de Lisboa de 2000 (processos
elaborados no ambito da Unido Europeia) as duas dimensdes da internacionaliza¢do estdo contempladas- a
cooperacdo e a concorréncia. Por um lado, ambos os processos enfatizam que deve haver mais cooperagao
para desenvolver uma area europeia para o ensino superior € a pesquisa, cujo lema ¢ “The Europe of
Knowledge”. Por outro lado, hd uma énfase consideravel no argumento de que essa cooperagio ¢ necessaria
para se submeter a concorréncia dos Estados Unidos, Japdo e, cada vez mais, a China, bem como outras
economias emergentes.
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mudanca de posigdo de paises como India e China®® na economia mundial e na arena do
ensino terciario, so para citar alguns exemplos (Brandenburg e de Wit, 2010).

Desta forma, as praticas de internacionalizagdo sdo, teoricamente, alcancadas através
de uma série de mudangas na politica educacional, como, por exemplo, o estabelecimento
de parcerias entre universidades em diferentes partes do mundo; a proliferacdo de redes
educativas que tentam globalizar o ensino superior; a prioriza¢ao da internacionalizagdo nos
planos estratégicos das instituicdes de ensino superior; e a abertura de cursos online e
franchising de universidades ditas globais (Madge et al, 2015).

Com novas realidades e desafios advindo de um apelo a educagdo transfronteirica ou
a transnacionalizagdo da educacgdo, outras demandas sdo geradas. Jane Knight (2008)
menciona o surgimento da economia do conhecimento, a regionalizacgdo, as tecnologias da
informacdo e da comunicacao, as fontes de financiamento alternativas para o ensino superior
para além do financiamento do Estado, e a valorizagdo da aprendizagem ao longo da vida
como retoricas discursivas que ajudam a sustentar um novo conjunto de termos que antes
ndo estavam ativamente presentes no debate sobre a internacionaliza¢do do ensino superior
e que, agora, passam a ser constantemente anunciados, tais como educa¢do sem fronteiras,
educacdo através das fronteiras’!, educag¢do global, educagdo offshore € comércio
internacional de servigos educacionais (de Wit, 2011). Assim o que se vé ¢ a utilizagdo
desregrada de termos que tentam abarcar as dinamicas atuais de internacionalizagdo que se
alinham ao discurso arrebatador da globalizagdo, criando, dessa maneira, confusdes entre
aquilo que ¢, de facto, globalizagdo e aquilo que ¢ internacionalizagao.

De Wit (2011) argumenta que o termo globalizagdo foi substituido por
internacionaliza¢do no debate ptiblico sobre o ensino superior, resultando, a0 mesmo tempo,
em uma mudanc¢a de significados, j4 que internacionalizagcdo passou a ser usada para
qualquer fendmeno suprarregional relacionado ao ensino superior e/ou qualquer coisa em
escala global relacionada ao ensino superior caracterizado pelo mercado e pela concorréncia.

Neste sentido, as atividades mais relacionadas ao conceito de globaliza¢do (seguindo a

30 Vale mencionar que as economias emergentes que possibilitaram a criagdo do bloco econémico BRICS
(Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul) também entram na mudanga desse cenério. O Brasil, por exemplo,
langou o programa Ciéncias sem Fronteiras e investiu na saida de muitos nacionais brasileiros para realizar
seus estudos tercidrios em outros paises. Muitos desses/as estudantes foram para Portugal, pela facilidade da
lingua e por terem herangas culturais. Sobre a presenga de estudantes brasileiros em Portugal, sugerimos
consultar os textos de: Araujo e Silva (2014) e Malheiros (2007).

31 Ulrich Teichler (2004, p. 22-23 citado por De Wit, 2011) observa que “a globalizagdo inicialmente pareceu
ser definida como a totalidade de mudangas substanciais no contexto e na vida interior do ensino superior,
relacionadas a inter-relagdes crescentes entre diferentes partes do mundo em que as fronteiras nacionais sdo
desfocadas ou parecem desaparecer” (tradugdo nossa).
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logica do ensino superior como mercadoria negociavel) passam a ser cada vez mais
executadas sob a bandeira da internacionalizagdo??. Dai a confusdo terminologica.

Na tentativa de evitar tradugdes equivocadas da internacionalizagdo, Jane Knight
(2012) d4 um grande contributo ao identificar os cinco mitos sobre a internacionalizacao.
Segundo ela, os mitos sdo: (1) a ideia de que estudantes estrangeiros sdo agentes de
internacionalizacdo- “mais estudantes estrangeiros no campus produzirdo cultura e curriculo
institucional mais internacionalizados”; (2) o ser internacional como indicativo de prestigio
e qualidade- “quanto mais internacional uma universidade for, melhor serd a reputacdo”; (3)
acordos institucionais internacionais- “o maior numero de acordos ou membros
internacionais na rede de uma universidade tem a mais prestigiada e atrativa instituicdo”;
(4) acreditacdo internacional como sinénimo de internacionaliza¢do; (5) marca global- “um
esquema de marketing internacional ¢ o equivalente a um plano de internacionalizagao”.

Seguindo uma postura critica em relagdo ao fendmeno da internacionalizagdo e
globalizacdo do ensino superior, Findlay et al (2012) sugerem fazermos uma andlise
cuidadosa da relag@o globalizag@o e educagao internacional. Os autores argumentam que a
globalizacdo ¢ um termo problematico. Se usado em relagdo a educagdo ¢ muito facilmente
considerado como um fendémeno discreto, sobretudo quando ¢ associado apenas aos fluxos
(intercambios) incorporados de estudantes e professores/as. No entanto, se for vista por outra
otica, a globalizacdo e a educagdo internacional podem significar uma gama mais complexa
de processos geopoliticos e culturais envolvidos na transformacdo da organizagdo espacial
das relagdes educacionais e sociais (ver também Held e McGrew, 2007; Singh et al., 2007).

De acordo com de Wit (2011), tanto a internacionalizagdo como a globalizagdo sdo
fendmenos complexos com muitas vertentes, em que a distingdo entre estes termos, embora
sugestiva, ndo pode ser considerada categdrica. Tanto um como o outro se sobrepdem e
estdo entrelagados de todos as maneiras. Dai vermos tantos discursos que pde a globalizagdo
e a internacionalizagdo como sinénimas, conforme dito anteriormente.

Seguindo uma leitura foucaultiana, o gedgrafo neozelandés Nicolas Lewis (2005)

descreve as formas de como a globalizagdo, enquanto um regime discursivo, permite

32 Em Portugal, por exemplo, ha um modelo de universidade que segue muito os preceitos daquilo que tratam
por internacionaliza¢do da educagdo. Estamos a falar da Universidade Europeia sediada em Lisboa. Esta ¢ uma
institui¢do de ensino superior privada que pertence ao maior grupo mundial de ensino superior- a Laureate
International Universities. De acordo com o que esta em seu website oficial, a referida instituicdo “distingue-
se pela sua capacidade de inovagdo e pelo seu modelo académico diferenciador que esta alicercados nos
principios da qualidade, da internacionalizag@o e da aproximacao as empresas e ao mercado de trabalho” e tem
como missdo “criar profissionais globais” (ver mais em https://www.europeia.pt/universidade-europeia/a-
universidade/).
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requerer o estabelecimento de certas formas visiveis de técnicas e “epistemes” de interesses
governamentais. Estes, ancorados no projeto neoliberal que se serve da educagdo como uma
mercadoria, transformam as instituicdes de ensino em verdadeiras industrias globalizadas,
altamente rentaveis. Nesta perspetiva, a medida que os/as alunos/as circulam em um mundo
no qual os paises de destino competem entre si pela posi¢do como provedores de educagado
global, as institui¢des de ensino sdo obrigadas a adotar o que o autor trata por “codigos de
praticas” instituidos pelos governos para desenvolver, marcar e exibir seus recursos
educacionais, definindo, assim, “marcadores de qualidade” dos servicos educacionais
oferecidos aos consumidores estudantis, pelo que todas institui¢des de ensino tendem a se
ajustar a essa logica’>.

Nesta mesma linha de raciocinio, Sidhu (2007) analisa a forma como as
interpretacdes particulares do “tornar-se globais™ sdo construidas, legitimadas e usadas para
governar a educacao. Nesta perspetiva, a chamada globaliza¢ao do ensino superior, ao invés
de prosseguir paralelamente a diferenciagcdo do sistema, estd fundamentalmente implicada
na sua transformacdo através da retirada de fundos do Estado e uma mudanca para oferecer
uma mercadoria internacional comercializavel para estudantes/consumidores, numa logica
em que o valor da educagdo ja ndo ¢ exclusivamente do Estado.

Na mesma direcao dos autores supracitados, Singh et al (2007) afirmam que muitos
governos usam convencgdes e acordos internacionais para subordinar as politicas da
educacdo publica ao projeto ideoldgico do “globalismo neoliberal”. Se antes a educagio
publica se destinava a aprofundar e ampliar a seguran¢a socioecondmica dos “cidaddos
soberanos” através da formacdo e divulgacdo do seu carater e virtude, tanto quanto a
constitui¢do de Estados-nagdo democraticos, agora o Estado parece ter se tornado um
veiculo para produzir o discurso de que os/as estudantes devem aproveitar as oportunidades
oferecidas pela expansao global do ensino superior. Quer dizer isso que os nacionais devem
promover a sua propria educagdo e ter a capacidade de ver, imaginar e experimentar as

possibilidades do mercado de trabalho para além do Estado-nacdo (Singh et al, 2007).

33 De acordo com Lewis (2005), nesse “novo codigo de pratica” decretam-se multiplas tecnologias de controle
que vao desde o controle de qualidade até padrdes de ajustamento das institui¢des, marca de referéncia,
certificagdo e auditoria. Dessa forma, legitimado por um discurso de preocupagdo com os/as estudantes em
idade escolar, o governo exige que as instituigdes fornegam informacgdes detalhadas. Tal Codigo torna visivel
a “industria”, haja vista que faz um mercado, controla a marca da educagdo de um pais (ou regido, ou cidade),
regula através da garantia do servigo oferecido e impde controlos disciplinares diretos as instituigdes. O
“Codigo de Pratica” evidencia, portanto, as ambicdes e as tecnologias governamentais do estado neoliberal
“aumentado”, sendo uma estrutura fundamental na constitui¢cao da industria e dos processos globalizantes que
a definem.

42



Em outras palavras, se antes a maioria das universidades era assumidamente uma
instituicdo publica que oferecia graus de qualidade similar apoiados pelo financiamento
estatal, agora, cada vez mais, as universidades estdo sendo afetadas pela recetividade dos
governos que adotam agendas neoliberais’* como pretexto para reduzir grandemente o
financiamento estatal e colocar as instituicdes de ensino superior em concorréncia entre si
(seja local, nacional ou internacionalmente), sobretudo nas democracias ocidentais (Findlay
et al, 2012).

Ao analisar essa realidade, Knight (2011) afirma que j& é possivel ver dois aspetos
que se desenvolveram nessa tdo proclamada internacionalizagdo da educacdo superior. O
primeiro aspeto ¢ a “internacionalizacdo em casa”, incluindo atividades que ajudam os/as
discentes a desenvolver uma consciéncia internacional e habilidades interculturais, sem
precisar cruzar fronteiras fisicas. Esta, segundo Knight, ¢ muito mais orientada para o
curriculo, pelo que prepara os/as alunos/as a serem ativos em um mundo muito mais
globalizado. As atividades que se enquadram nesta dimensdo sdo: curriculo e programas
com uma abordagem intercultural, processos de ensino e aprendizagem e atividades
extracurriculares que priorizem a interagdo com grupos multiculturais e multiétnicos no
contexto local. Note-se que também ja existe instituigdes estrangeiras que oferecem cursos
on-line ou abrem franchising (King e Raghuram, 2013, Madge et al, 2015, Waters e Leung,
2013), conforme dito anteriormente. Em alguns casos, os/as docentes estrangeiros/as ¢ que
sdo enviados/as para cumprir o programa “presencial” da formagao.

O segundo aspeto refere-se a “internacionaliza¢do no exterior”, incluindo todas as
formas de educagdo que se desenvolve através do atravessar fronteiras fisicas, ou seja,
mobilidade de estudantes, investigadores/as e docentes; mobilidade de projetos, programas
e provedores, etc. Estes componentes ndo devem ser considerados mutuamente exclusivos,
mas entrelacados nas politicas e programas governamentais e/ou institucionais locais dos
paises recetores. Neste caso, ha muitas situacdes em que essa promogdao da
“internacionalizacdo no exterior” dar-se-4 através de acordos bilaterais entre paises e/ou

através dos convénios educacionais, visto que os governos dos paises de origem divulgam

3% Em Portugal, por exemplo, a promulgacdo do Estatuto do estudante internacional (Decreto-Lei n® 36/2014)
revela bem como o Estado portugués se posiciona em relagdo a esse mercado emergente. Nos seguintes
excertos isso fica bem claro: “A captagdo de estudantes estrangeiros permite aumentar a utilizagdo da
capacidade instalada nas institui¢Oes, potenciar novas receitas proprias, que poderdo ser aplicadas no reforgo
da qualidade e na diversificagdo do ensino ministrado, € tem um impacto positivo na economia” (grifo nosso).
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(e, as vezes, selecionam) as vagas, as bolsas de estudos e outras facilidades que sdo
oferecidas pelos governos e instituicdes dos paises estrangeiros.

Com base no que ja foi apresentado, a compreensdo da chamada globalizacdo e
internacionalizacdo da educagdo perpassa pela disseminagdo global das praticas e politicas
neoliberais que promovem a educacdo como uma mercadoria, como também pela
reconfigura¢do da posicao do Estado na oferta e financiamento do ensino superior publico e
de qualidade aos seus cidaddos/as e, concomitantemente, a exaltagdo do autoinvestimento
educacional no exterior como uma mais valia para facilitar a inser¢do do cidadao/a num
mercado cada vez mais competitivo e global. Nesta logica, as politicas e programas de
atracdo e envio do/a estudante internacional se utilizam da retorica da “mobilidade” como
um meio de proporcionar aos/as alunos/as oportunidades de aquisi¢do de habilidades
linguisticas e interculturais, conhecimento de mundo (preferencialmente em metrépoles
ditas cosmopolitas), formag¢ao superior em contextos mais desenvolvidos tecnologicamente,
conscientiza¢do das questdes globais e uma vantagem potencial no mercado de trabalho,
conforme ja apontamos neste capitulo.

Nessa linha de raciocinio, a chamada “educacdo global” se alinha ao modelo
economico neoliberal produzindo, simultaneamente, instituicdes de ensino superior
internacionais e estudantes internacionalmente moveis (Findlay et al, 2012), pelo que
redimensiona as politicas educacionais do ensino superior, os servi¢os que oferecem e as
praticas profissionais dos atores que dela fazem parte. E ndo s6. Redimensiona também a
forma como os/as estudantes sdo impelidos a se tornarem internacionais, mesmo que nao
saiam de seus proprios paises, como ja destacamos.

Na se¢do seguinte exploraremos mais as retéricas que ajudaram a inventar o/a
estudante internacional, de forma a contribuir para uma discussdo sobre as (i)mobilidades
estudantis e as (ndo)escolhas individuais desses/as estudantes para além dos argumentos que
utilizam a globalizagdo e a internacionalizagdo da educacdo como a unica explicagdo

possivel.

1.3 Multiplas imagens dos/as estudantes internacionais: possibilidades emergentes de

investigacao.

As imagens dos sujeitos que se movem internacionalmente com propositos
educacionais ja ndo estdo associadas apenas aos que possuem elevado capital econdmico

capaz de financiar um projeto de educa¢ao a curto, médio ou longo prazo (King, et al, 2010;
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Waters e Brooks, 2012). Outros atores ddo forma as novas experiéncias de mobilidade
estudantil na contemporaneidade. Estes/as podem ser nacionais de paises pds-coloniais e
pos-socialistas. Podem ser, simultaneamente, encarregados/as de educacdo de outrem,
trabalhadores/as e/ou estudantes. Podem ou ndo ter bolsa de estudo. Podem se deslocar
sozinhos/as ou com a familia. Podem ainda ser filhos/as de imigrantes que residem no pais
onde vao estudar ou serem precursores/as dos fluxos migratdrios no seio familiar. Como
podem também estar na condicdo de refugiados/as ou requerentes de asilo (King e
Raghuram, 2013; Madge et al, 2015). Além disso, os/as alunos/as diferem de acordo com o
nivel de estudo, programa de estudo, periodo para o qual eles se mudam, pais de origem e
destino, posi¢do social, etc.

De facto, a diversidade de experiéncias reunidas no termo ‘“estudantes
internacionais” sugere o continuo questionamento sobre a sua utilizagdo e interpretacgao.
Para além da diversidade dos/as protagonistas/as que se enquadram nessa dinamica referidos
acima, precisamos estar atentos/as aos significados latentes dos termos “estudante” e
“internacional”. Estes podem encobrir opressdes, tensdes e privilégios inerentes a um
panorama social e politico contraditério que impde regras e leis, as quais sdo regularmente
revisadas tendo em vista o processo de selecao do/a imigrante que esté apto (ou autorizado/a)
a cruzar fronteiras (King e Raghuran, 2013; Madge et al, 2015, Raghuran, 2013).

Questionar quem ¢ o estudante internacional implica também questionar o que € ser
internacional, uma vez que isso ndo envolve apenas o deslocamento entre fronteiras fisicas
de diferentes Estados-nagdo, pois hd muitos/as académicos/as que ja podem obter um
diploma validado por uma instituicdo estrangeira sem sair do seu pais, conforme dito
anteriormente.

Como resultado dessas mudangas e da diversidade dos atores que se deslocam
(fisicamente ou virtualmente) para fins de estudo, a literatura académica sobre mobilidade
estudantil passou a analisar como a figura do “estudante internacional” foi se constituindo a
ponto de se tornar objeto de estudo de diversos campos disciplinares. Seja na geografia
(Madge et al, 2009; 2015, Raghuram, 2013), na sociologia (Dall’ Alba e Sidhu, 2015; Sidhu,
2006), na antropologia (Amit, 2010; Valentin, 2015; Olwig e Valentin, 2014), nas ciéncias
da educagdo (Nada, 2017) ou na psicologia (Wilks e Neto, 2016), as pesquisas sobre
estudantes internacionalmente moveis vem contribuindo para um redimensionamento
conceptual sobre as migragdes internacionais (Findlay, 2012; Raghuram, 2013).

A partir da literatura consultada verificamos que a figura do/a estudante internacional

ndo se legitimou de forma consensual, mas foi sendo validada a medida em que era atribuida
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maior importancia a esse grupo em um contexto de mudangas neoliberais para a educagao
global no final da década de 1990, no qual se criava a ideia de que ser internacionalmente
movel era uma oportunidade para frequentar prestigiados centros académicos e, a0 mesmo
tempo, aproximar-se dos mercados de trabalho cada vez mais globalizados (Lewis, 2011;
O’Brien, 2012; OCDE, 2017), como destacamos anteriormente.

Por sua vez, o nimero crescente dos fluxos internacionais de estudantes no alvorecer
do século XXI também colaborou para uma maior visibilidade desse grupo que emergia
como tendéncia migratdria nos relatorios de organizagdes internacionais, tais como a OCDE,
a UNESCO e a International Organization for Migration (IOM).

Sobre este aspeto, King e Raghuram (2013) esclarecem-nos que, de entre as
publicagdes relevantes que distinguiram aquele grupo no cendrio diversificado das
migragdes internacionais, hd dois documentos que reconheceram a importincia da
mobilidade estudantil. O primeiro refere-se ao relatdrio sobre tendéncias migratorias de
2001 da OCDE, no qual continha um capitulo sobre a mobilidade estudantil nos paises
membros da referida organizagdo (Parte I do relatério, intitulada “Student Mobility Between
and Towards OCDE Countries: a Comparative Analysis”). E o segundo refere- se a
publicacdo da OIM “World Migration: Managing Labour Mobility in the Evolving Global
Economy” de 2008 que destina um capitulo sobre mobilidade estudantil, internacionalizacao
do ensino superior e migragao qualificada.

Além destas duas publicacdes, Verbik e Lasanowski (2007) referenciam uma outra:
a “Global Education Digest” de 2006 da UNESCO, na qual foi introduzido o conceito de
estudantes internacionalmente moveis. Esta foi a solugdo encontrada para diferenciar o/a
“estudante internacional” do/a “estudante estrangeiro/a”, uma vez que a ampla variedade de
definigdes em sistemas educacionais de todo o mundo dificultava a andlise comparativa da
mobilidade entre paises, uma preocupa¢do anunciada também no relatério da OCDE de

2001%. Além disso, a estratégia adotada pela UNESCO na referida publicagdo de 2006

35 Uma das preocupagdes identificadas no relatorio da OCDE (2001) foi o enquadramento dos/as estudantes
estrangeiros/as pelos paises-membros. Nao havia um consenso entre os paises, geralmente esses/as estudantes
eram identificados com base na nacionalidade, em outros casos, era pelo pais de nascimento, domicilio
anterior, etc. A aplicacao de critérios de classificagdo aos paises ndo era uma tarefa facil, ja que havia algumas
incongruéncias relacionadas as diferengas entre as politicas adotadas por esses paises no que se refere a
obtencdo da nacionalidade. Por exemplo, os/as filhos de migrantes ndo naturalizados podem ter vivido ha
muito tempo no pais anfitrido (alguns nascem 1&) o que, a priori, ndo justifica anexa-los ao seu pais de origem
ou de seus pais para medir a proporcdo de estudantes que vao para o exterior para fins de educagdo. Este viés
¢ acentuado pelo facto de que a maioria dos paises considerados ndo conseguia distinguir, entre os/as
estudantes estrangeiros/as, aqueles/as que possuem uma autoriza¢ao de residéncia permanente ou adquiriram
anacionalidade do pais anfitrido (que poderia ser descrito como “estudantes nacionais”) e aqueles que possuem
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facilitava uma compreensdo mais ampla das tendéncias da mobilidade mundial (Verbik e
Lasanowski, 2007).

Passou-se, entdo, a definir o/a estudante internacional como aquele/a que sai do pais
ou territorio de origem e viaja para fins de estudo®®. Uma defini¢do que se mantém até hoje
nas publicagdes das supracitadas organizagdes internacionais.

Por sua vez, os/as estudantes sdo classificados/as como estrangeiros/as quando ndo
sdo cidaddos/as do pais onde realizam suas formagdes académicas. Isto inclui os/as
estudantes internacionais, bem como outros estudantes que sdo residentes permanentes, mas
ndo possuem a nacionalidade do pais anfitrido, como, por exemplo, jovens de segunda ou
terceira geragdo das familias de imigrantes sem a nacionalidade do pais que nasceram
(OCDE, Pisa, 2016).

Apesar desta validacdo terminologica, cada pais que envia dados para UNESCO
sobre seus/suas estudantes internacionais tem autonomia para estabelecer outros critérios de
diferenciagdo entre ser internacional e ser estrangeiro. Em Portugal, por exemplo, o Decreto-
Lei n° 36/2014 que visa regular o estatuto do estudante internacional assim o define: ¢
aquele/a inscrito/a em algum ciclo de estudo do ensino superior que ndo tenha a
nacionalidade portuguesa. Todavia, ndo se enquadram nesta defini¢do: os/as nacionais de
um Estado membro da Unido Europeia; os/as nacionais de paises terceiros que residem em
Portugal ha mais de dois anos, de forma ininterrupta; e aqueles/as que estdo em regime de
mobilidade internacional para realizacdo de parte de um ciclo de estudos de uma instituigdo
de ensino superior estrangeira com quem a institui¢cdo portuguesa tenha estabelecido acordo
de intercambio (ou seja, mobilidade de crédito- ver nota de rodapé acima).

Relativamente aos/as estudantes estrangeiros/as em Portugal estdo incluidos tanto
os/as estudantes Erasmus, provenientes de outros paises-membros da Unido Europeia, como
os/as estudantes (internacionais) de paises terceiros, os quais estdo representados por

alunos/as brasileiros/as, nacionais dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa®’ e de

uma autorizagdo de residéncia provisoria. Na Noruega, por exemplo, a classificagdo “estrangeiro” é definida
com base no local de nascimento e ndo no pais de residéncia.

36 King € Raghuram (2013) chamam atengio para a questio da duragdo do periodo de estudo no exterior, uma
vez que de entre os/as estudantes internacionais ha aqueles/as que ficam no pais estrangeiro por menos de um
ano, ou seja, aquele/a que faz uma mobilidade de crédito, no qual a estadia no exterior faz parte de um
programa de estudo que s6 ¢ completado quando o aluno retorna a institui¢do de origem (Erasmus, por
exemplo); por outro lado, ha estudantes internacionais que ficam mais de um ano para realizacdo de um
programa completo de estudo, a isso chama-se mobilidade de grau ou de diploma. Ha também um terceiro
tipo de mobilidade, menos formalizada, que envolve varios deslocamentos voluntarios ou obrigatérios de
menor duragdo, como, por exemplo, cursos de verdo, viagens de campo, etc. (grifo nosso).

37 Fazem parte deste grupo: Angola, Cabo Verde, Guiné Bissau, Mo¢ambique Sdo Tomé e Principe, e mais
recentemente, Guiné Equatorial.
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Timor-Leste, além de outros paises com menor representatividade de matriculas (DGES,
2017; Oliveira e Gomes, 2016; Pedreira, 2013). Atente-se ao facto de qué se os nacionais de
paises terceiros se enquadrarem nos critérios supramencionados (Decreto-Lei n® 36/2014)
além de serem classificados como estudantes estrangeiros, sdo também considerados
estudantes internacionais. E o caso, por exemplo, dos nacionais angolanos/as, brasileiros/as,
cabo-verdianos/as, guineenses ou mog¢ambicanos/as que residem em Portugal hd menos de
dois anos e querem realizar um programa educacional completo (licenciatura, mestrado ou
doutoramento).

A titulo de comparagdo com o caso portugués, no Reino Unido os/as estudantes sdo
considerados/as internacionais se estiverem no pais principalmente com o objetivo de
estudar ou sdo filhos/as de pais que ndo possuem status de residente. A categoria estudante
internacional também inclui cidaddos do Reino Unido que estiveram fora do Espaco
Econdémico Europeu®® nos ltimos trés anos, mas voltaram para o Reino Unido
principalmente para fins educacionais (Madge et al, 2015).

O que verificamos com esses exemplos ¢ que a categoria “estudantes internacionais”
inclui uma variedade de estudantes com diferentes status de imigragdo e nacionalidades
(Madge et al, 2015). Conforme dito anteriormente, esses regulamentos sdo periodicamente
revisados tendo em vista as consideragdes politicas relativas a migragdo no que diz respeito
a extensdo da permanéncia do/a imigrante, as condi¢cdes de empregabilidade e os direitos a
alteracdo de residéncia no pais recetor, entre outros. Nestas circunstancias, devemos
considerar que os limites da categoria “internacionais” sdo porosos, mudam com o tempo e
de acordo com as politicas migratorias instituida pelos paises recetores (Madge et al, 2009;
2015).

Com muitas e variadas dindmicas de mobilidade a acontecer numa frequéncia cada
vez mais acelerada, somado as restricdes de entrada e permanéncia do/a imigrante em uma
conjuntura politica e social na qual os discursos populistas e nacionalistas vao sendo
reforgados pela extrema direita de alguns dos paises mais ricos do globo (Bhandari, 2017),
os/as estudantes internacionais também estao se tornando alvos de crescente desconfianga

(Bass, 2010; King e Raghuram, 2013). E importante considerar isto, principalmente quando

38 Com a saida do Reino Unido da Comunidade Europeia esses critérios provavelmente irdo ser revisados. Em
23 de junho de 2016, os cidadados britanicos votaram a favor da saida do Reino Unido da Unido Europeia. Em
29 de margo de 2017, em conformidade com o artigo 50.° do Tratado de Lisboa, o Reino Unido notificou
formalmente o Conselho Europeu da sua inteng@o de se retirar da UE. O Reino Unido decidiu sair em 29 de
margo de 2019 (para outras informagdes consultar o site oficial da Unido Europeia: https://europa.eu).
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realizarmos pesquisas com estudantes internacionais que apresentam ‘“marcadores” de
diferenciagdo que os/as colocam em situagdo de maior vulnerabilidade, como, por exemplo,
estudantes mugulmanos em paises no qual os comportamentos xenofobicos dos nacionais
tornam-se comuns apos sucessivos ataques terroristas.

Ha de se considerar também que enquanto imigrantes “qualificados/as” ou em vias
de qualificagdo no pais anfitrido, esses/as estudantes podem ser desejados/as ou
indesejados/as. Eles/as sdo desejados/as quando sdo associados/as a um grupo promissor
para substituir os/as trabalhadores/as altamente qualificados que estdo emigrados/as ou sao
vistos como potenciais substitutos de trabalhadores reformados de uma Europa envelhecida
(Gois e Marques, 2014).

De notar que no relatdrio sobre as tendéncias migratdrias elaborado pela OCDE em
2001, mencionado anteriormente, o/a estudante estrangeiro/a ¢ frequentemente relacionado
ao trabalhador/a em potencial que pode contribuir para o desenvolvimento tecnologico e
cientifico do pais recetor. Encontramos nesse relatorio a seguinte afirmacao: “A mobilidade
dos estudantes ¢ um fluxo potencial de trabalhadores qualificados, seja no curso de seus
estudos ou no recrutamento subsequente” (OCDE, 2001). Além disso, a internacionalizagio
dos estudantes no ensino superior pode permitir outras escalas econdémicas nos sistemas
educacionais (por exemplo, desenvolvimento de novos ramos) e recursos adicionais para
financia-los. Note-se que para os/as estudantes estrangeiros/as em propor¢des significativas
também tem um impacto na vida da economia local (consumo, alojamento, etc.).

Por outro lado, esses/as estudantes podem ser indesejados/as quando, por exemplo,
ndo apresentam capacidades de integracdo ou quando rompem com o projeto migratorio
educacional que os/as fizeram entrar no pais de destino, tornando-se uma populacdo de risco
que nada contribui para o desenvolvimento econémico do pais anfitrido (Bass, 2010;
Neilson, 2009).

Diante desse cenario contraditério, essa mobilidade ¢ continuamente questionada:
eles/as sdo realmente estudantes ou sdo trabalhadores/as? Em que medida a formagdo no
estrangeiro ¢ o principal objetivo desta mobilidade? Em que condi¢des as intengdes de
retorno dao lugar a intengdo de residir permanentemente no exterior? Como estudantes com
grande potencial académico-cientifico podem ser estimulados/as a permanecer no pais
recetor? Ou, inversamente, como € possivel ter maior controle e fiscalizacdo sobre os/as
estudantes estrangeiros/as que ndo cumprem as obrigagdes civicas e institucionais que lhe

sdo delegadas?
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Todos estes aspetos devem ser levados em consideragdo nas pesquisas sobre
mobilidade estudantil, pelo que ¢ fundamental perceber como essas matrizes de inclusdo e
exclusdo em torno da figura do/a “estudante internacional” podem desencadear privilégios
e opressdes a grupos e individuos que participam da dindmica migratoria atual. De facto,
enquanto uma tendéncia migratoria recente (Olwig e Valentin, 2014), a
migracdo/mobilidade internacional estudantil ¢, sem davida, um campo fértil de
investigacdo a ser explorada.

Nestas condigdes, a mobilidade estudantil passa a ser objeto de andlise fundamental
para a compreensdao mais ampla das narrativas centrais que dao consisténcia e coeréncia a
dimensao circulatdria dos fendmenos migratorios contemporaneos (Diminescu, 2008) e a
énfase emergente em culturas de mobilidades diferenciadas (Findlay et al, 2012; Findlay,
2010; King e Raghuram, 2013, Raghuram, 2013). Todavia, é preciso ter cautela nas
pesquisas sobre mobilidade estudantil para evitar analises que propdem falsas dicotomias
como, por exemplo, pensar que a mobilidade estudantil ¢ desconectada de outros tipos de
migracdo (Findlay et at, 2012) ou analisada apenas por um viés tedrico.

De acordo com Raghuram (2013), a migracao estudantil foi analisada, por um longo
tempo, como parte da tomada de decisdo individual cujo objetivo era adquirir uma educagio
internacional, tendo sido tradicionalmente explicado pela perspetiva da teoria do capital
humano. De acordo com essa perspetiva, um individuo escolhe migrar se (e somente se) iSso
significar adquirir uma experiéncia vantajosa ou diploma (capital escolar) que melhorara os
ganhos futuros (ver também Riafio e Piguet, 2016). Este modelo bastante simplista de custo-
beneficio foi recentemente desafiado por novas teorias.

A perspetiva do transnacionalismo, por exemplo, ofereceu uma maneira de teorizar
sobre as conexdes entre lugares e pessoas em espacos que vao além do territorio fisico,
desestabilizando, assim, a no¢ao de migragdo como um sentido geral de linearidade (Portes,
2003; 2010; Gais, 2008).

Muitas pesquisas que adotam uma perspetiva transnacional oferecem-nos uma outra
maneira de pensar sobre os movimentos migratorios para além da visdo simplista de custo-
beneficio. Brooks e Everett (2008), esclarecem-nos que alguns estudantes que migram com
fins educacionais fazem desse projeto migratorio um projeto de vida. Em alguns casos,
consideram o estudar no exterior como a etapa inicial para uma mobilidade de longo prazo.
Ainda mais quando hé outros familiares ja envolvidos na dindmica migratdria.

Waters e Brooks (2012), por sua vez, argumentam que os/as estudantes

internacionais continuam a se mover entre 0s paises que enviam e os que recebem, mesmo
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depois de concluirem suas formacgdes académicas. Para esses autores, a mobilidade dos
estudantes ¢ em si mesma resultante de uma incorpora¢do dos processos mais longos de
conexao transnacional.

Outras descobertas empiricas vém apresentando outros tipos de perfis de estudantes.
A andlise de Anthias (2008), por exemplo, sobre imigrantes de Bangladesh para o Reino
Unido conclui que nem todos os/as estudantes que migram para estudar tém o privilégio de
classe. Alguns estudantes de origem menos favorecidos migram por nao terem conseguido
cumprir os limiares de qualidade académica para a entrada no ensino superior em seu proprio
pais, pelo que recorrem as facilidades de acesso ao ensino superior oferecido por institui¢cdes
internacionais e, em alguns casos, se beneficiam com os convénios ou acordos bilaterais
entre os paises de origem e de destino.

Em se tratando de imigrantes estudantis oriundos de territérios que ja foram
colonizados, como dissemos anteriormente (Olwig e Valentim, 2014), vale ressaltar que
antes da “massificacdo” da internacionalizacdo do ensino superior, os/as estudantes eram,
comumente, membros de uma elite que tendiam a realizar formagao superior em seus antigos
centros imperiais, uma vez que a formacao de quadros técnicos requeria uma formacao de
acordo com as herangas educacionais coloniais. E uma légica que pode explicar o porqué de
muitos estudantes que selecionam a Franga como destino de estudo, por exemplo, sdo
provenientes das nagdes francofonas das antigas colénias francesas em Africa (Raghuram,
2013). Ou muitos estudantes da Africa luséfona escolherem Portugal como pais de destino.

Mais recentemente, com a entrada de estudantes de classe social menos favorecida,
alguns teodricos que seguem as linhas orientadoras dos estudos pos-coloniais, passaram a
analisar essa dindmica como uma forma de os antigos centros imperiais usarem suas
influéncias sobre as ex-coldnias para originar estudantes internacionais € preservar suas
dependéncias hegemonicas (Raghuram, 2013). No entanto, ha vérias outras possibilidades
de andlise para essa “escolha”. No capitulo 3, desta tese, vamos ampliar essa discussao,
utilizando como exemplo a relacdo entre os nacionais dos Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa e Portugal.

Nesse cendrio em que os/as estudantes internacionais estdo constantemente
negociando autorizagdes de entrada, permanéncia, alojamentos e bom aproveitamento
escolar no pais recetor temos que considerar também a multiplicidade de situagdes que os/as
estudantes podem se envolver, seja nas suas participagdes em variados projetos
educacionais, como, por exemplo, associagdes de estudantes, programa Erasmus (podendo

fazer uma “mobilidade dentro de outra mobilidade™), tunas estudantis, eventos académicos
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e/ou culturais, desporto, etc; ou em projetos de empregabilidade, haja vista que as
perspetivas econdmicas de um pais pode influenciar os interesses dos/as estudantes em
refazer os seus projetos migratdrios e desenvolver uma trajetoria movel de empregabilidade
internacional.

Por outro lado, temos que considerar que a escolha do destino educacional pelo/a
estudante pode ser condicionada pelos critérios de admissdo no centro de ensino almejado.
Mesmo quando hé acordos bilaterais ou convénios entre institui¢des, os futuros académicos
precisam comprovar que dominam a lingua do pais de destino e, em alguns, casos,

conhecimentos gerais da historia e cultura nacional®®

, para além das competéncias escolares
de acesso ao ensino superior do pais anfitrido. Porém, nem sempre essa sele¢do € criteriosa,
pelo que muitos estudantes podem apresentar grande desfasamento escolar em relagdo aos
estudantes nativos do pais recetor (ver Seabra et al, 2016).

Todas essas situagdes possiveis demonstram olharmos para o fendémeno
“migracao/mobilidade estudantil” ndo apenas pela lente da caracterizagdo sociodemografica
dos/as estudantes internacionais, ou uma lente que considere apenas o/a “legitimo/a”
estudante, ou seja, um sujeito imaginado, um migrante desejavel e de livre movimento, mas
importa considerar o complexo sistema socioecondémico e politico que promove as
(i)mobilidades estudantis contemporaneas e a migragdo ndo apenas como uma escolha
consciente, mas um movimento que acontece de forma imposta e moldada a partir de
modelos econdmicos que transforma a educacdo em uma mercadoria negociavel.

Ao longo deste capitulo, tivemos a inten¢do de explorar as varias possibilidades de
compreensdo do fenémeno migragdo/mobilidade estudantil internacional, explorando a
ampla literatura académica que analisa esse fendmeno.

Discorremos também sobre a exaltagdo do internacional e tentamos explorar as
retoricas que fundamentam a invencao do estudante internacional. De uma forma resumida,
exploramos uma vasta literatura que nos possibilitou formar um quadro orientador sobre a
complexa relacdo entre globalizagdo e internacionalizacdo da educacdo, e, mais
especificamente, internacionalizagdo do ensino superior. Como também nos permitiu
distinguir conceitualmente o estudante internacional do estudante estrangeiro.

Em linhas gerais, a mobilidade internacional estudantil enquanto um fenémeno
contemporaneo no qual estdo envolvidos diversos fatores de ordem politica, econémica e

cultural deve ser analisada para além do processo mais amplo de internacionalizagdo da

39 Sobre politicas de integragdo pré-admissdo ver Raghuram, 2013.

52



educacdo superior e da globaliza¢do. Podemos, por exemplo, olhar essas mobilidades como
um indicador de discursos, praticas, identidades, conflitos e contestacdes na compreensao
das questdes ligadas ao género, a classe social e a etnia, por exemplo (Uteng e Cresswell,

2008). Este ¢ um dos temas a ser abordado no proéximo capitulo.
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I1. Romper Fronteiras: Ampliando a Discussao sobre Género e

Migracao.
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Em um contexto no qual o fluxo internacional de pessoas em todo o mundo vem
crescendo progressivamente*’, somos frequentemente confrontados/as com noticias em
torno das politicas migratorias e das leis que sdo regularmente alteradas tendo em vista as
necessidades de revisdo dos documentos oficiais que autorizam e/ou impedem o livre
transito de pessoas entre paises.

Através da imprensa internacional, acompanhamos, por exemplo, as mudangas
realizadas pelo governo dos Estados Unidos em 20174! que aprovou a restri¢do da entrada
de algumas nacionalidades (de maioria mugulmana) com o argumento de combate ao
terrorismo. Acompanhamos também, pelos media, a aprovacao da lei do asilo na Dinamarca
em 2016*> em que uma das medidas consistia na confiscagdo de bens daqueles/as que
requeriam asilo no pais. Também temos vindo a acompanhar a mudanca que o Reino Unido
comecou a fazer em sua legislacdo direcionada aos migrantes para regularizar os cidadaos
europeus residentes com a saida deste pais da Unido Europeia.

No contexto portugués, as mudangas na legislagdo que direcionam agdes voltadas
para os/as imigrantes*’ teve varias repercussdes mediaticas nos Gltimos anos. Destacamos
aqui uma problematica trazida pelo jornal portugués “Publico”, referente a geracdo de
portugueses “imigrantes” a viver em Portugal**. Numa reportagem publicada em 13 de
novembro de 2016 a jornalista Joana Gorjado Henriques descreve a problemadtica de
descendentes de africanos/as que nasceram e vivem em Portugal mas nunca conseguiram a

nacionalidade portuguesa, pelo que se evidencia, na referida pega jornalistica, as

40 De acordo com a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU, 2017), no ano 2000 havia 173 milhdes de pessoas
a viver fora de seu pais de origem. Em 2010 esse niimero subiu para 220 milhdes e em 2017 registou-se o total
de 258 milhdes de migrantes internacionais. Desta quantidade, mais de 60% de todos os/as migrantes
internacionais vivem em Asia (80 milhdes) ou na Europa (78 milhdes). A América do Norte hospedou o
terceiro maior nimero de migrantes internacionais (58 milhdes), seguido por Africa (25 milhdes), América
Latina e Caribe (10 milhdes) e Oceania (8 milhdes). Relativamente a variavel sexo, as mulheres correspondem
a um pouco menos da metade de todos os migrantes internacionais, o equivalente a 48% em 2017. Todavia, as
mulheres migrantes superam em niimero os migrantes do sexo masculino na Europa, América do Norte,
Oceania, América Latina e o Caribe, enquanto em Africa e em Asia, particularmente Asia Ocidental, os
migrantes sdo predominantemente homens (ONU, 2017).

“IConsultar reportagens na integra em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/09/25/internacional/1506302181 912485.html;
http://www].folha.uol.com.br/mundo/2017/06/1896095-suprema-corte-libera-parte-do-veto-a-entrada-de-
muculmanos-nos-eua.shtml.
“?https://www.dn.pt/mundo/interior/dinamarca-vota-reforma-da-lei-de-asilo-que-permite-confiscar-bens-a-
migrantes-4997733.html

43 Para acompanhar as tltimas alteragdes da Lei n.° 23/2007, de 4 de julho, que aprova o regime juridico de
entrada, permanéncia, saida e afastamento de estrangeiros do territorio nacional sugerimos consultar o
endereco eletronico http:/www.imigrante.pt/PagesPT/Legislacao.aspx

Ver também http://www.esquerda.net/artigo/foi-publicada-nova-lei-da-imigracao/50141

4 Reportagem completa disponivel em: https://www.publico.pt/2016/11/13/sociedade/noticia/a-geracao-de-
portugueses-imigrantes-a-viver-em-portugal-1749977
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dificuldades de filhos e filhas de imigrantes que, mesmo sem conhecer o pais de origem dos
pais, sdo obrigados/as a se registarem com a nacionalidade de seus genitores, situagdo que
demonstra que o nascimento e a longa permanéncia em Portugal ndo sdo condigdes
necessarias para serem nacionais deste pais.

Todas as situagdes exemplificadas acima revelam como as a¢des em torno de quem
pode ou ndo pode ser residente em um pais estrangeiro (ou mesmo adquirir a nacionalidade)
estd imbuido de arbitrariedades. Ou seja, muda conforme interesses econdémicos, fatores
geopoliticos e o estatuto social de quem estd a requerer a autoriza¢do de residente ou a
nacionalidade.

Olhar para essa realidade ndo ¢, simplesmente, corroborar tendéncias e classificagdes
que vem sendo anunciadas em dados estatisticos e discursos politicos nos ultimos anos, mas
¢ identificar como essas tendéncias (e hipocrisias politicas) vem sendo analisadas e
teorizadas. Nestas condi¢des, faz-se necessario contextualizar como a literatura académica
e os documentos oficiais de organizagdes internacionais vem construindo um universo
semantico em torno da figura do/a migrante de acordo com o género, a origem nacional, a
etnia, a raga, a classe social e a orienta¢do religiosa. Isto nos ajuda a entender como, porqué
e por quem as diferentes categoriza¢des dos/as migrantes foram e sdo criadas, mantidas e
implementadas em leis, regulamentos e, muitas vezes, naturalizadas e essencializadas.

Esse enquadramento serve de ponto de partida para explorarmos aquilo que se tem
dito sobre os/as migrantes. Interessa-nos perceber, primeiramente, como as categorizagdes
atribuidas aos/as migrantes vao sendo construidas em termos discursivos e, em seguida,
enfatizar a relagdo entre migracdo e género, ja que este foi um dos pontos transversais
presente na investigacao que realizamos.

Este capitulo procura, portanto, obter uma compreensdo mais aprofundada sobre as
categorizagdes dos/as migrantes e as suas localizagdes sociais. Pretende também apresentar
os determinantes da migracdo feminina atual, fazendo uma imersao na literatura académica

que aborda o género e a sua visibilidade nos estudos migratorios.

2.1 Quando uma rota se fecha, outra pode se abrir: categorizacdes em torno do/a

migrante.

Muitos teodricos sugerem que olhemos para as categorizagdes que sdo atribuidas
aos/as migrantes a partir das suas localiza¢des sociais. Sugerem que olhemos também para

as necessidades dos paises recetores e circunstancias geopoliticas que promovem ou
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dificultam as mobilidades fisicas de pessoas (Baganha, 2005; Castles, 2010; Gdis, 2008;
King et al, 2012; Schrover e Moloney; 2013).

Relativamente as necessidades dos paises recetores, Schrover ¢ Moloney (2013)
argumentam que o rapido crescimento econémico nos paises do noroeste da Europa entre
1945 e 1975 levou a migracdo de trabalhadores convidados ou guestworkers. Segundo as
autoras, paises como a Austria, a Bélgica, a Dinamarca, a Alemanha, o Luxemburgo, a
Suécia e os Paises Baixos recrutaram ativamente trabalhadores/as convidados/as, enquanto
que os paises do sul da Europa forneceram mao-de-obra®.

Outro exemplo apresentado por Schorever e Moloney (2013) refere-se ao aumento
do nimero de mulheres migrantes em Singapura*® nos finais do século XX. Para as
investigadoras, esse aumento ¢ resultado de um programa instituido pelo governo daquele
pais para regularizar as empregadas domésticas estrangeiras, muitas delas oriundas das
Filipinas, Indonésia, India, Birmania, Sri Lanka, india e Bangladesh. Na andlise das autoras
isso ndo significa necessariamente que o niimero real de trabalhadoras domésticas migrantes
tenha aumentado. Mas a divulgacdo desse “aumento” ¢ resultado da politica de combate a
exploracdo de trabalhadores/as domésticos estrangeiros/as, pelo que o registo das imigrantes
fazia parte desse esforco.

Relativamente a realidade portuguesa destacamos o movimento iniciado na década
de 1960, o qual visava o recrutamento de mao-de-obra oriunda, em grande parte, do seu
antigo império colonial, a exemplo de outros paises europeus. Nestas condicdes,
trabalhadores/as africanos/as, na sua maioria cabo-verdianos*’ do sexo masculino, foram
recrutados como mao-de-obra de substituicdo, uma maneira de permutar a mao-de-obra
local emigrada para outros paises europeus ou que foram para a guerra colonial (Baganha,
2005; Gois, 2008; Padilha e Ortiz, 2012).

Padilha e Ortiz (2012) ao analisar os fluxos migratérios em territdrio portugués
apresenta-nos um interessante panorama de como Portugal vem alterando suas leis para

atender as diretivas europeias de regularizagdo de imigrantes, ao mesmo tempo que lida com

4 Cerca de 70% desses guestworkers recrutados para aqueles paises eram homens. E nos paises da Europa
Oriental 85% dos trabalhadores convidados recrutados eram do sexo masculino, na sua maioria oriundos de
Cuba, Mogambique e Vietnam.

46 Como resultado, a populagdo de trabalhadores domésticos migrantes desse pais passou de 5.000 em 1978
para 150.000 em 2005 (Human Rights Watch, 2005). As mulheres que migraram para Singapura como
trabalhadores domésticos antes de 1978 ndo foram registadas (Schorever e Moloney, 2013).

47 “Qs trabalhadores cabo-verdianos inseriram-se nos sectores da economia que, & época, mais carentes
estavam de mao-de-obra, designadamente, no sector da construgdo civil e obras publicas e, de forma
maioritaria concentraram-se na Area Metropolitana de Lisboa (AML)” (Goéis, 2008, p. 12). Iremos ampliar
essa discussdo no Capitulo 3 desta tese.
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a saida de seus nacionais para paises que oferecem melhores condi¢des de trabalho. Nesse
contexto, Portugal, enquanto um pais de emigrantes e imigrantes*®, reformula as suas leis de
imigracdo levando em consideracdo as consequéncias do fendémeno migratorio em seu
territorio e ndo tendo em vista a previsdo e antecipagdo desses movimentos®’.

Pensemos também na questdo da nupcialidade (matrimonio ou unido de facto) entre
estrangeiros/as e nacionais. Em muitos paises, sobretudo os do continente europeu e norte-
americano, questionou-se de que forma a fraude matrimonial podia estar vinculada a
ilegalidade dos migrantes. “A questdo colocou-se a partir do momento em que se multiplicou
a convicgdo de que redes e agentes supostamente ligados ao universo do trafico de seres
humanos estariam a consolidar estratégias de legalizacdo e de obten¢do de nacionalidade
através dos chamados casamentos brancos ou por conveniéncia” (Raposo e Togni, 2009,
p.18).

A descoberta de redes ilegais de casamento por conveniéncia fez despoletar nos
meios de comunica¢do social de massa e nos discursos de instituicdes de fiscalizagdo, a
imagem do/a imigrante interessado/a neste comportamento ilicito, contribuindo, desta
forma, para a imagem negativa do/a imigrante, principalmente quando eram imigrantes do
sexo feminino oriundos de paises subdesenvolvidos que se casavam com nacionais de paises
desenvolvidos (Ferreira e Ramos, 2011; Raposo e Togni, 2008).

Por sua vez, o recente aumento do nimero de deslocamentos for¢ados nas fronteiras
internacionais tem vindo a acrescentar novos repertorios interpretativos em torno do/a
refugiado/a®, trazendo a tona debates acerca da ilegalidade dos/as imigrantes e da seguranga
dos Estados-nagdo. Neste cenario complexo, em que se falam em “crise migratdria”,

reivindicam-se indicadores fidveis de classificagdo de quem ¢ o/a legitimo/a refugiado/a e

48 Segundo o Observatorio das Migragdes (2017), em 2016 Portugal registou 38.273 emigrantes permanentes
e 29.925 imigrantes permanentes, assumindo um saldo migratdrio negativo.

49 Ou seja, a politica de regulagio dos fluxos foi, independentemente do discurso politico, desde o seu inicio
até hoje, uma politica reativa, a qual “reconheceu sucessivamente a faléncia dos mecanismos de regulacdo que
implementou e se vé, por isso mesmo, na contingéncia de lancar amnistias gerais ou parciais para esvaziar as
bolsas de imigrantes ilegais que se vao sucessivamente formando” (Baganha, 2005, p. 38). Ampliaremos essa
discussao no capitulo 3 desta tese.

50 No final de 2016, o numero total de refugiados e requerentes de asilo no mundo era estimado em 25,9
milhdes, representando 10,1% de todos os migrantes internacionais. As regides em desenvolvimento
receberam 82,5% dos refugiados e requerentes de asilo do mundo. Desse total, a Turquia registou a maior
populagdo de refugiados, hospedando cerca de aproximadamente 3,1 milhdes de refugiados e requerentes de
asilo. O pais experimentou o aumento mais significativo na populagdo de refugiados/as desde 2000, quando
recebeu mais de 3.000 refugiados/as. O segundo maior pais de asilo foi a Jordania, que hospedou cerca de 2,9
milhdes de refugiados/as, seguido pelo Estado da Palestina (2,2 milhdes), pelo Libano (1,6) e pelo Paquistdo
(1,4 milhdo). Alemanha (1,3 milhdes) e Uganda (1,2 milhdes). Ao todo, estes paises hospedaram mais de um
milhdo de refugiados/as (ONU, 2017).
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o/a legitimo/a requerente de asilo, ocasionando novas categorizagdes e tipologias em torno
daquele e daquela que se encontra nessa situagao e, consequentemente, faz com que surjam
novas leis e regulamentos que ddo validade e legitimidade aos estatutos migratorios
atribuidos em prol da seguranca e bem-estar dos nacionais dos paises que mais recebem
esses tipos de migrantes, tal como vimos no exemplo da Dinamarca e a sua lei do asilo na
parte introdutdria deste capitulo.

No contexto portugués, por exemplo, o relatdrio mais recente do Observatério das
Migragdes referencia a mudanca no perfil de quem estd a entrar em Portugal da seguinte

forma:

se até meados da década passada as principais razdes de entrada ou de solicitacdo de
entrada no pais eram de natureza laboral (para exercicio de uma atividade subordinada
principalmente), nos ultimos anos — também por forca da situagdo da economia portuguesa
e do decréscimo das oportunidades de trabalho nos setores econémicos onde os imigrantes
tendiam a inserir-se — os fluxos de entrada passaram a estar associados principalmente ao

estudo e ao reagrupamento familiar (Observatério das Migragoes, 2017, s/n).

Nao obstante, estamos a acompanhar atualmente um debate na Europa (e mais
especificamente em Portugal)®! que envolve a atragdo de migrantes economicamente ativos.
O recurso a chamada “migragdo de substituicdo” ¢ uma das estratégias que muitos paises
europeus estdo a adotar. Esta estratégia consiste em atrair contingentes de imigrantes com
uma estrutura etaria viavel e com niveis escolares mais favoraveis com a intengao de reverter
o problema do envelhecimento da populagdo autoctone (Abreu e Peixoto, 2009). Em outras
palavras, o termo “migracdo de substituicao” corresponde ao volume de migrantes
necessario para compensar o decréscimo da natalidade e evitar a progressao do declinio da
populacdo econdmica ativa e o envelhecimento populacional (Gois e Marques, 2014; ONU,
2000).

Uma das possibilidades nessa politica de “substituicdo” ¢ poder “reter” os/as
estudantes estrangeiros/as do ensino superior, estimulando-os/as a permanecer no pais onde

obtém diplomagdo superior, fazendo-os/as participar do sistema de produ¢do da sociedade

5! Esse debate esta a ser colocado nos media portugueses. De notar que em Portugal hd um grande niimero de
portugueses altamente qualificados emigrados, dai a polémica do assunto. Atrair estrangeiros ou melhorar as
condi¢des de trabalho em solo portugués para que seus nacionais possam retornar? Consultar mais em:
https://www.publico.pt/2017/05/18/sociedade/noticia/portugal-precisa-de-mais-imigrantes-e-menos-
emigrantes-1772476;http://www.dn.pt/sociedade/interior/portugal-precisa-de-75-mil-novos-imigrantes-
adultos-por-ano-8494085.html; PORTUGAL PRECISA DE MAIS IMIGRANTES PARA NAO
ENCOLHER - Publico, 18 de maio de 2017.
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recetora. Os chamados imigrantes altamente qualificados ¢ um dos alvos desse
empreendimento, pelo que acrescenta uma nova distingdo do estatuto migratério (ver Gois
e Marques, 2014).

Todas essas circunstancias ocasionam a mudanga de categorizagdes e colaboram,
muitas vezes, para que migrantes se movam através e entre categorias (Schorever e
Moloney, 2013). Nestas condi¢des, ¢ valido considerarmos que as vantagens e as
desvantagens em torno do enquadramento do/a migrante, de acordo com a legislagdo de cada

pais, podem promover o movimento dos/as migrantes entre categorias (ver Figura 1).

Figura 1- Movimentos dos/as migrantes entre categorias.

Colonial migrant

1

Labour migrant

Family migrant

Asylum seeker

Fonte: Adaptado de Schorever e Moloney, 2013.

Nesta logica interpretativa, se a maneira mais facil de entrar em um pais € através do
visto de estudante, porque ndo o fazé-lo? Ou se os atentados terroristas sdo promovidos por
determinadas “nacionalidades e/ou grupos étnicos” porque ndo usar essa justificagdo para
impedir essas nacionalidades e/ou grupos religiosos e étnicos de entrar no pais?

Sao nestas condi¢des que faz sentido afirmar que quando uma rota se fecha, outra
pode se abrir. Logo, o campo discursivo sobre migracdo e migrantes ajusta-se e ¢ ajustado
pelas categorizagdes que lhes sdo atribuidas dentro de um contexto histérico-social-politico
contraditério e complexo, pelo que ajuda a criar rotulos e estigmatizagdes em torno dos/as
estrangeiros/as que protagonizam os fluxos migratorios.

Neste cenario, ndo podemos desconsiderar que ha uma clara distingdo baseada no
género, na etnia, na raga e na origem nacional. Para compreendermos melhor de que forma
essas dimensodes repercutem nos enquadramentos dos/as migrantes, faremos a seguir uma

ampla discussdo sobre a relagdo género e migragao.

60



2.2 Género e Migracao: olhares tedricos a partir de multiplos contornos analiticos.

Esta sec¢do estd organizada em seis partes. Cada uma das partes aborda o género tendo
em vista: o seu significado e a construcdo do debate tedrico e politico sobre as questdes de
género; o género ¢ a teoria da interseccionalidade; as localizagdes sociais na perspetiva das
geografias de poder de género; o género como elemento discursivo de diferentes atores

sociais; € a feminizagdo da migracao.

2.2.1 Género: uma breve apresentacio.

Aparentemente o debate sobre género ganhou uma projecdo discursiva que
ultrapassa os muros da academia e da linguagem que antes se restringia aos movimentos
feministas. Hoje ¢ muito comum vermos esse “debate” em propagandas publicitarias, nas
redes sociais online, em festivais de musica e cinema e em campanhas politicas. Exalta-se a
diferenga, a resisténcia, a luta contra a cultura patriarcal e machista, o empoderamento das
mulheres e a elimina¢do das multiplas formas de opressdo e discriminagdo. Nao obstante, o
apelo a necessidade de mudanga social e combate as estruturas de dominagdo parece se
fortalecer com a divulgacdo mediatica das manifestacdes, campanhas e agendas politicas em
prol do respeito ao diferente e da defesa dos direitos humanos.

Sem davida, muitas dessas manifestacdes ou campanhas redimensionam os
significados associados as multiplas discriminagdes sociais e trazem para o debate publico
questdes que, ou ndo existiam, ou eram silenciadas, tais como as assimetrias de género, a
exploragdo sexual, a heteronormatividade’?, o assédio sexual, a violéncia baseada no género,
a feminizagdo da migra¢ao e tantas outras. De facto, a visibilidade que as questdes de género
estdo a ter atualmente sdo inegéveis.

Mas sera que a ampla utilizagdo de expressdes ligadas a defesa da igualdade de
género e combate do feminicidio, do sexismo e da homofobia, comumente estampados em
cartazes, t-shirts, pegas jornalisticas, artigos de opinido e textos literdrios, estdo a ser
suficientes para reduzir ou eliminar as varias formas de discriminacdo e assimetrias de

género?

52 De acordo com Grave (2016, p.8) “O termo heteronormatividade foi proposto por Michael Warner (1991).
Trata-se de um conjunto de prescrigdes de regulagdo e controlo, inscritas nos processos sociais, o fundamento
social contemporaneo, a norma das relagdes humanas”.
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Nao temos como responder esta questdo para ja, mas temos condigdes de analisar o
significado do género na contemporaneidade. Em nossa opinido, € preciso ter muita cautela
na forma como a palavra género vem sendo utilizada, uma vez que o uso indiscriminado
dessa palavra polissémica pode estar associado a visdes simplistas e descontextualizadas, ou
em debates vazios e desprovidos de uma fala politicamente posicionada (Brah, 2006) e
historicamente situada (Scott, 1995).

Muitas vezes, as falas e as atitudes que funcionam apenas como uma reag@o ao apelo
do “politicamente correto” sobre as questdes de género, podem menosprezar os significados
histérico, ideoldgico e epistemoldgico que sustentam e legitimam essas lutas, podendo
dificultar a compreensao das complexas bases de desigualdades e gerar falsas defesas, pelo
que facilita sistemas politicos>® e econdmicos perversos de se servirem da mercantilizagdo
da igualdade e justica social para produzir novas formas de desigualdade e exploragdo
(Fraser, 2013).

Enquanto ativistas-académicas precisamos considerar que o simples antincio de que
se luta pela igualdade de género ou pelo fim de todas as formas de discriminagdo*, nem
sempre significa que ha uma defesa real e intelectualmente honesta das causas legitimas em
favor daqueles e daquelas que sdo verdadeiramente oprimidos/as e discriminados/as. Nestas
condi¢des, questionamos: ao incorporarmos, em nosso 1éxico, certos termos, categorias e
expressoes ligadas as questdes de género hd, realmente, a consciéncia do verdadeiro
significado delas? Quando falamos em género, serd que percebemos o que, de facto, € o
género?>>

Como defende Scott (1995) devemos nos perguntar constantemente como as coisas
se passaram (e se passam) para descobrir por que elas se passaram. Logo, ¢ pertinente
problematizar como o género se constituiu como uma categoria analitica nas Ciéncias
Sociais, uma vez que discorrer sobre a constru¢ao discursiva de uma categoria ajuda-nos a

ndo negligenciarmos as lutas ideologicas que lhes deram origem.

53 Como afirma Brah (2006), certos programas politicos podem mobilizar o discurso da “diferenga” ou da
“igualdade” como meio de criar sua propria base de poder, e ndo de dar poder aqueles e aquelas que sdo, de
facto, discriminados/as.

5% Em janeiro de 2018 o presidente dos Estados Unidos fez uma declaragdo racista referindo-se a alguns paises
africanos, o Haiti e El Salvador. Todavia, tentou desmentir afirmando ndo ser racista, sendo este um exemplo
categorico de como a inveng@o do politicamente correto pode gerar falas demagdgicas. Ver mais em:
https://www.dn.pt/mundo/interior/presidente-dos-estados-unidos-afirma-que-nao-e-racista-9048233.html e
http://observador.pt/2018/01/15/donald-trump-nao-sou-um-racista-sou-a-pessoa-menos-racista-que-
entrevistaram/; https://www.publico.pt/2018/01/15/mundo/noticia/o-racismo-em-debate-na-america-de-
donald-eu-nao-sou-racista-trump-1799441

55 Importa destacar que essas questdes nos acompanharam durante o desenvolvimento de nossa investigagio.
Elas estavam constantemente presente em nossos dilemas teoricos.
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Portanto, na tentativa de ndo simplificarmos o significado do género a uma
causalidade unica e universal, como orienta-nos Scott (1995), iremos dedicar esta subse¢ao
a construgdo do debate tedrico e politico sobre as questdes de género.

Julgamos que a melhor maneira de comegar a descompactar o significado do género
¢ identificar aquilo que esta categoria analitica ndo é. Estamos a fazer esse exercicio porque
o género ainda é muito associado ao sexo biologico®® e vinculado aos estudos sobre as
mulheres, desvirtuando o atual significado daquilo que representa o género enquanto
categoria analitica fluida (Schrover e Moloney, 2013).

Comegamos, entdo, por questionar: porque ha tantas confusdes terminologicas e
defini¢des sobre o género?

Por um lado, isto acontece pela propria diversidade das definicdes possiveis para o
género e as tradigdes tedricas e metodoldgicas a ele associadas em varios campos do
conhecimento, inclusive na psicologia, demonstrando o quao complexo ¢ o tema (Tonelli,
2012). Por outro lado, a rapidez com que o termo género se difundiu nas Ciéncias Sociais,
desde o momento em que o feminismo da segunda vaga®’ instigou o debate sobre essa
categoria analitica, fez com que despoletassem especulagdes e entendimentos sobre o termo,
criando inconsisténcias terminoldgicas dificeis de romper com a forga cultural do
essencialismo® (Amancio, 1994; Nogueira, 2017). Além disso, como todo conceito
polissémico, imbuido de significacdes que refletem as relagdes de poder presentes na
sociedade, o género tende também a ser contestado, atualizado, negado e afirmado
constantemente.

Para percebermos como o género foi discursivamente estruturado enquanto uma

categoria analitica, é Gtil voltarmos a 1955 e citar a publicagdo de John Money>®, quando

56 Sexo refere-se as caracteristicas bioldgicas que diferenciam homens e mulheres (OMS, 2009). Geralmente
o termo sexo ¢ usado como uma variavel em pesquisas académicas e indicadores estatisticos para fins de
programas sociais.

57 Para uma melhor compreensdo das vagas dos feminismos sugerimos a leitura do livro de Conceigdo
Nogueira intitulado Interseccionalidade e Psicologia Feminista (2017).

58 Importa fazer uma breve nota sobre o que entendemos por essencialismo, para isso, referenciamos Nogueira
(2017). Segundo esta autora “o essencialismo ndo implica necessariamente determinismo bioldgico ou uma
énfase do bioldgico para a explicagdo das especificidades do género, embora historicamente o determinismo
bioldgico tenha sido uma forma de essencialismo referente ao género. E o facto de se assumir a existéncia de
qualidades ou caracteristicas de e nos individuos, e ndo as suas origens (bioldgicas ou sociais) que define o
essencialismo. Os modelos essencialistas assumem o género em termos de atributos internos e persistentes,
mas separados das experiéncias de interagdo que se vao sucedendo nos contextos diarios, sociopoliticos da
vida” (p.26). Um exemplo pertinente ¢ a aceitagdo de que certas areas profissionais, como as engenharias
mecanicas, sao melhor desempenhadas por homens.

59 Money, J. (1955), Hermaphroditism, Gender and Precocity in Hyperadrenocorticism: Psychologic Findings,
Bulletin of the Johns Hopkins Hospital 96: 253-264. De acordo com o autor: “The term gender role is used to
signify all those things that a person says or does to disclose himself or herself as having the status of boy or
man, girl or woman, respectively. It includes, but is not restricted to, sexuality in the sense of eroticismo”
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este sexologista utilizou, pela primeira vez, o termo “género”’, que até entdo era apenas um
2

”62 era

termo gramatical de classificagdo de palavras®!. Para Money o termo “sexo
inadequado para a descricao das identidades sociais (Grave, 2016; Oliveira et al, 2009;
Schrover e Moloney; 2013).

Contudo, ndo foi s6 nesse ambito que o género passou a ser pronunciado. Grave
(2016) cita o contributo de Ann Oakley em 1972, com a obra Sex, Gender and Society,
“sendo a responsavel pela introducdao do conceito género na sociologia, pelo que, no seu
significado original, o género mantinha o objetivo de mapear as perspetivas culturais sobre
o0 corpo, remetia para o dominio das praticas e classificagdes societais” (p. 5, grifo da autora).

E atil também recorrermos ao contexto macro social. As mudancas societais
advindas com a recuperacdo dos paises que sofreram com a segunda guerra mundial e exigia
mais trabalhadores/as®, como também a entrada massiva da mulher no mercado de trabalho,
o aumento da escolariza¢do de homens e mulheres, o fortalecimento do movimento
feminista nos anos 60 e 70 (sobretudo em paises do Norte global) e todas as reivindicagdes
feitas por esse movimento, trouxeram para o campo discursivo questdes sobre: a oposicao
entre masculino e feminino, o género como uma “questdo feminina” e a identidade sexual
subjetiva (Scott, 1995, p.85).

Aquilo que era um nao-problema no inicio do século XX, isto é, uma sociedade que
era conivente e reprodutora das desigualdades de género, passou a ser colocado como uma
preocupacdo de muitos ativistas, cientistas sociais e comportamentais, durante a segunda
metade do referido século.

De acordo com Scott (1995), foi somente no fim do século XX que o género surge
como uma preocupacdo teorica dos estudos feministas. Esta categoria analitica permitiu o
reconhecimento politico de um campo de pesquisa e a busca da legitimidade académica para

0s/as tedricos/as feministas.

(Money, 1955, p. 254).

60 Note-se que o proprio termo “género” vem do latim “genus” e significava originalmente “tipo”, “nascimento”,
“familia”. Na gramatica, o género ¢ compreendido como uma forma de classificar fendmenos, um sistema
socialmente consensual de distingdes e ndo uma descri¢do objetiva de tragos inerentes (Scott, 1995, p. 72).

6l Na lingua portuguesa, todos os substantivos do portugués tém género. O fato ¢ que em apenas um subconjunto
desses substantivos, género esta relacionado a “sexo’’; nos demais, ¢ meramente uma categoria formal, classificatoria,
que determina, entre outras coisas, a concordancia. E, sublinhe-se, mesmo naqueles substantivos em que o género tem
relacdo com sexo, ha associagdes arbitrarias: o substantivo “mulher”, por exemplo, ¢ feminino, mas “mulherdao” ¢
masculino.

62 Note-se que nessa altura os comportamentos que nio estavam em conformidade com o sexo bioldgico eram
vistos como distirbios ou desvios sexuais.

3 Como Nogueira (2017) destaca, nessa altura as trabalhadoras mulheres foram requisitadas como méo-de-
obra circunstancial e provisoria de substitui¢do de homens.
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Nas palavras de Nogueira (2017):

A segunda vaga do feminismo comegou muito lentamente a analisar e a contestar a ciéncia,
a ver as conexdes entre essa entidade moderna denominada “ciéncia” e os problemas
centrais do movimento feminista. Nessa altura, as preocupagdes diziam respeito, por um
lado, as reivindicagdes de algo que era negado as mulheres e, por outro lado, a necessidade

de visibilidade e de uma existéncia social e politica (p.11, grifo da autora).

Inaugurou-se, entdo, um novo campo conceptual que denunciava como “as relagdes
sociais baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos era uma forma primdria de
significativas relagdes de poder” (Scott, 1986, p.1067).

Na efervescéncia de um debate que ¢ instigado pela fundamentacdo epistemologica
presente na ja referenciada segunda vaga do movimento feminista®, sobretudo anglo-saxdo,
o termo género passa a ser enfatizado enquanto “uma rejei¢do do determinismo bioldgico
implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenca sexual”®> (Nogueira, 2017, p.27).

Essa nova perspetiva do género trouxe duas grandes contribui¢des aos estudos deste
tema: estabeleceu o social e o bioldgico como campos distintos, sendo o primeiro
caracterizado como um produto das relagdes humanas (ou seja, mutavel e dindmico) e o
segundo, por ser resultante do bioldgico, era relativamente estavel e imutavel. Através desta
distingdo entre social e bioldgico, a teoria feminista salientou que género ndo era uma
esséncia do individuo, mas uma constru¢do social (Nogueira, 2017).

O género passa, entdo, a ser utilizado para dar énfase aos atributos ou caracteristicas
que eram originadas socialmente e, assim, promover a critica social as assimetrias

persistentes entre homens e mulheres®®. Nestas condigdes, falar sobre género era também

%4 Para uma maior compreenso dessa fundamentagio epistemoldgica consultar Amancio, 1994; Amancio e
Oliveira, 2006; Harding, 1986; Nogueira, 2001 e Nogueira, 2017.

%5 O papel sexual refere-se ao conjunto de expectativas que se tinha sobre 0 homem e sobre a mulher. Nesta
perspetiva, a masculinidade e feminilidade eram interpretadas como o papel sexual internalizado, um produto
da socializagdo, no qual a mulher era uma pessoa expressiva, sentimental, “o sexo fragil” responsavel pelo
cuidado da casa e dos filhos, j4 0 homem era fisicamente e mentalmente mais forte, responsavel por sustentar
financeiramente a familia (ver Parsons e Bales, 1956).

% Tais assimetrias foram nomeadas a partir da teorizagdo sobre as relagdes patriarcais, sendo este um conceito
inaugurado pelos estudos feministas. Para nos o conceito mais simples e esclarecedor sobre o que sdo relagdes
patriarcais ¢ dado por Brah (2006, p.351) quando esta autora diz que assimetrias sdo formas especificas de
relacdes de género em que as mulheres estdo numa posigao subordinada. E acrescenta: “Seria muito mais 1til
compreender como relagdes patriarcais se articulam com outras formas de relagdes sociais num contexto
historico determinado. Estruturas de classe, racismo, género e sexualidade ndo podem ser tratadas como
“variaveis independentes” porque a opressdo de cada uma estd inscrita dentro da outra — ¢ constituida pela
outra e ¢ constitutiva dela”.
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reivindicar “mudancas na organiza¢do das relagdes sociais que correspondiam sempre a
mudangas nas representagdes de poder” (Scott, 1988).

Assim, além de rechagar a fatalidade da natureza como argumento para justificar as
diferengas entre os sexos (Tonelli, 2012), novas leituras sobre o género iam sendo
inauguradas pela critica ao patriarcalismo, a familia tradicional e a denlncia do
essencialismo presente nas leituras que se faziam sobre as assimetrias de género (Brah,
2006; Nogueira, 2017; Scott, 1995). Além disso, outras preocupacdes com a producio dos
estudos sobre as mulheres®’ surgiram, sobretudo criticas aos estudos que se limitavam a
utilizar a categoria mulheres apenas como uma variavel presente em dados estatisticos®® ou
que se serviam da categoria género para eleger a mulher como exclusiva necessidade desse
campo de estudo.

Alguns/as teoéricos/as defendiam que os estudos de género ndo separassem homens
e mulheres nas suas analises, uma vez que muitos trabalhos académicos passaram a utilizar
o termo género como sinénimo de mulheres (Schrover e Moloney; 2013). Sobre isso Scott

(1995) argumenta que:

Os livros e artigos de todos os tipos que tinham como tema a histéria das mulheres
substituiram nos seus titulos o termo “mulheres” por “género”. Em alguns casos, mesmo
que essa utilizagdo se refira vagamente a certos conceitos analiticos, ela visa, de facto,
obter o reconhecimento politico deste campo de pesquisa. Nessas circunstincias, o uso do
termo “género” visava sugerir a erudicdo e a seriedade de um trabalho, pois género tem

uma conotag@o mais objetiva e neutra do que mulheres (p.75, grifos da autora).

Desta forma, incluir a experiéncia de pessoas, seja homens ou mulheres, e dar conta
disso, dependia da forma como o género era utilizado. Este devia sugerir que qualquer
informacdo sobre as mulheres era necessariamente informagdes sobre os homens, ou seja,
“que um implica o estudo do outro” (Scott, 1995, p.75).

Na medida em que essas criticas iam surgindo, mais se definia o que era importante
considerar como problematica de estudo, repercutindo diretamente na maneira como o0s/as
pesquisadores/as, feministas ou ndo, conduziam suas investigacdes. Mahler e Pessar (2001),

por exemplo, deram grandes contribui¢des ao estabelecer uma agenda de pesquisa sobre a

7 Note-se que ao mesmo tempo em que a categoria mulher surgiu como um novo sujeito politico coletivo, os
estudos feministas transformaram a mulher e o feminino em objeto de estudo. Nao foram poucas as pesquisas
nem abordagens e pontos de vista problematizando a condi¢do da mulher, prevalecendo a tentativa de
desnaturalizar e historizar a subordinagdo delas (Butler, 2004; Schrover ¢ Moloney; 2013; Scott, 1995).

%8 Como aconteceu com os estudos migratorios dos anos 70 (ver discussdo no Capitulo 1).
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migra¢do® que levasse em consideragdo o género como relagdes € ndo como uma variavel
masculino/feminino, rejeitando, assim, a ideia de varidvel a ser medida, haja vista que o
“género nao ¢ um fendmeno que existe dentro dos individuos, pronto a ser descoberto e
medido pelos cientistas sociais. Pelo contrario, o género ¢ um acordo que existe nas
interagdes sociais, ou seja, aquilo que concordamos que seja’” (Nogueira, 2017, p. 28).

E valido considerarmos também como a teorizagdo sobre os papeis de género
ajudaram a estabelecer outras compressoes sobre o que € o género ¢ a forma como essa
categoria pode ser analisada.

Se considerarmos que o género € concebido, estruturado discursivamente, e mantido
por determinantes culturais, podemos perceber que as masculinidades e as feminilidades
reivindicadas em uma sociedade condizem com os papéis que sdo atribuidos a homens e
mulheres. Estes papeis ditam a forma como as pessoas devem se apresentar na sociedade,
sendo institucionalizado e incorporado em leis e regulamentos. Por sua vez, enquanto um
elemento constitutivo das relagdes sociais, imbuidas de relagdes de poder, os papeis de
género sdo culturalmente varidveis e ndo estdo, necessariamente, ligadas ao sexo de um
individuo, diferem por pais e por contexto, como também mudam ao longo do tempo
(Nogueira, 2017; Schrover e Moloney, 2013).

Frequentemente, o discurso do género envolve “a constru¢do da masculinidade e da
feminilidade como polos opostos/antagdnicos e a essencializagdo’™ das diferengas dai
resultantes” (Nogueira, 2017, p.27). Nesta linha de interpretagdo, os papéis de género sao
situacionais e fluidos. Contudo, mesmo sendo fluidos, um estatico binario macho/fémea ¢,
implicitamente ou explicitamente, usado na vida social e enraizado em leis e politicas

(Grave, 2016; Scott 1988, 1998). Conforme argumenta Nogueira (2017):

Em maior ou menor grau, tanto homens como mulheres, acabam por aceitar as distingdes

de género visiveis a nivel estrutural e que se estabelecem ao nivel interpessoal, tornando-

% Importa destacar que pensar o género nas mobilidades transnacionais tem se constituido uma importante
tematica do debate feminista e nas publica¢des sobre as migragdes internacionais nas ultimas décadas (ver
Pessar, 2005; Wall; Nunes; Matias, 2005; Willis e Yeoh, 2000).

70 Nogueira esclarece-nos que essencializagdo nio implica necessariamente determinismo biologico ou uma
énfase do biologico para a explicagdo das especificidades do género (embora historicamente o determinismo
bioldgico tenha sido uma forma de essencialismo referente ao género). E o facto de se assumir a existéncia de
qualidades ou caracteristicas de e nos individuos, e ndo as suas origens (bioldgicas ou sociais) que define o
essencialismo. Os modelos essencialistas assumem o género em termos de atributos internos e persistentes,
mas separados das experiéncias de interacdo que se vao sucedendo nos contextos diarios, sociopoliticos da
vida (Nogueira, 2017, p.26).
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se tipificados do ponto de vista do género, ao assumirem para si proprias os tragos de
comportamento e papéis normativos para as pessoas do seu sexo, na sua cultura. Para além
desta internalizagdo de tragos, comportamentos e papéis, as mulheres internalizam também

a sua desvalorizagdo e subordinagdo (p.28).

Nestas condigdes, o género também se distingue entre dominios masculinos e
femininos. As pessoas sdo socializadas para vé-los como naturais, fixos e imutdveis e ndo
como construgdes humanas. Contudo, através de praticas e discursos, as pessoas podem
fazer o género se manifestar de forma nao normativa, ao negociarem formas de ser e estar,
podem definir e contestar formas de relacionamentos hétero, homo ou bissexuais e, assim,
romper com as hierarquias de poder e privilégio (Grave, 2016; Rodrigues, 2016).

Por sua vez, houve também muitas criticas aos estudos que analisavam a categoria
mulheres de forma demasiado limitada, utilizando um modelo de mulher que ndo agregava
outros grupos de mulheres’!. Assim, as pesquisas sobre 0 género que trouxeram a voz € a
experiéncia das mulheres, revelaram que havia ali muitas outras que ndo eram escutadas,
uma vez que nao estavam contempladas nas reivindica¢des do feminismo “branco, ocidental
e intelectualizado” que tinha voz naquele momento. Ou seja, as mulheres negras, indigenas,
ciganas, pobres, lésbicas’?, imigrantes do Sul global, agricultoras, ndo existiam naquele
feminismo.

Nesse contexto, novas reivindicagdes surgiram dando origem a outros feminismos
(Nogueira, 2017), mais precisamente o feminismo negro. Como afirmou Brah (2006), “o
sujeito politico do feminismo negro perturba seriamente qualquer no¢do de mulher como

categoria unitaria” (p. 358). Desta forma, o campo conceptual e tedrico inaugurado pelas

" De acordo com Shields (2008) quando o feminismo académico de segunda vaga comegou a destacar a
experiéncia das mulheres no inicio da década de 1970, surgiu uma pergunta complementar: “Quais mulheres
se estdo a falar?” Falavam da experiéncia de mulheres brancas, da classe média e com capital escolar, surgindo,
assim, a critica das feministas negras que reivindicaram o reconhecimento das intersecdes de género com
outras identidades sociais significativas, principalmente a raga.

72 Grave (2016) apresenta-nos a contextualizagio histérica da teoria queer. Nas palavras da investigadora: “E
nas décadas de 70 e 80 do séc. XX, sobretudo com Monique Wittig e o feminismo 1ésbico, que as questdes de
opressdo da sexualidade se cruzam com a opressdo de género. Sdo introduzidas ruturas no pensamento
feminista tradicional e denuncia-se o heterossexismo do dominio politico e a organizacao social do patriarcado.
Assim, o mérito de principiante ¢ atribuido as teorias feministas pos-estruturalistas que ensinaram a teoria
queer a dar os primeiros passos (...) A teoria queer foi introduzida por Teresa de Lauretis (...) Inspirada nas
teorizagdes foucaultianas relativas a “tecnologia do sexo” (Foucault, 1976/1994), De Lauretis (1987)
incorporou, na tecnologia de género, as técnicas e as estratégias discursivas através das quais vai sendo
construido o (nosso) género. Assim, o corpo ¢ a matéria sobre a qual se exercem diferentes tipos de poder (...)
Desta forma, o género ¢ um conjunto de efeitos produzidos nos corpos, nos comportamentos e nas relagdes
sociais (p.12-13).
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feministas da segunda vaga foi contestado pelas feministas negras’, sobretudo no contexto
norte-americano. Contestagdes que surgiram para requerer a ampliacao das questdes que se
fazia em relagdo a matriz de opressdo que colocava a(s) mulher(es) como vulneravel(is).

Em outras palavras, falar de género ja nao era apenas teorizar sobre a diferenca entre
homens e mulheres, mas era também falar sobre as diferencas entre as proprias mulheres e
toda a matriz de opressdo que gerava multiplas formas de discriminacdo. E, ao fazé-lo,
sugeriam a desconstru¢do da oposicdo bindria igualdade- diferenca (Scott, 1995),
entendendo que “mulheres entre si, diferenciam-se quanto a origem de classe, raca, etnia,
geragdo, comportamento, carater, desejo, subjetividade, sexualidade, experiéncia historica”
(Tonelli, 2012, p.150).

Aos poucos passou-se a considerar que o género nao era o Unico aspeto da identidade
pessoal, pelo que dever-se-ia considerar também a raga, a etnia e a sexualidade.
Reivindicavam-se, assim, novas teorizagdes sobre a problematica do género.

E neste cendrio que pesquisas empiricas, nascidas destas visdes, se concentraram em
instar a inclusdo de topicos e populagdes anteriormente ignoradas (Shields, 2008). Esta nova
abordagem abriu possibilidades para a reflexdo sobre as estratégias politicas feministas, pois
sugeriu que o género devia ser redefinido e reestruturado em conjun¢do com uma visao de
igualdade politica e social que inclua ndo somente as mulheres e os homens, mas também

174, Logo, “estruturas de classe,

as categorias: classe social, a raca, a etnia e a orientacao sexua
racismo, género e sexualidade ndo podiam ser tratadas como varidveis independentes porque
a opressdo de cada uma estava inscrita dentro da outra, ou seja, € constituida pela outra e ¢
constitutiva dela” (Brah, 2006, p. 351).

Vejamos a seguir como toda essa conjuntura promoveu o surgimento do género

interseccional.

2.2.2 A Teoria da interseccionalidade e o género interseccional.

3 Nogueira (2017) mostra-nos um quadro analitico que aborda as diferentes vagas do movimento feminista.
Ao discorrer sobre a crise do feminismo da segunda vaga, a autora cita as instabilidades e contestagdes geradas
pelo feminismo negro que contribui para o surgimento da terceira vaga. Nesta prioriza-se o género
interseccional, a recusa da “grande narrativa” da opressdo da mulher e da ordem patriarcal, a critica ao
essencialismo e a ndo aceitagao de situagdes Unicas e universais. Um feminismo transnacional, interdisciplinar
e interseccional que ndo abdique de uma materialidade, mesmo que instavel, e possibilite a investigagdo, a
intervencao, o ativismo e a politica.

74 Para uma discussdo mais aprofundada sobre a sexualidade € o género consultar Butler, 1990.
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De acordo com Schorover e Moloney (2013), as primeiras nogdes de
interseccionalidade foram introduzidas na década de 1960 pelos movimentos feministas para
enfatizar a interacdo entre categorias de andlise. Na altura o termo era novo, mas a
consciéncia de que as categorias se entrecruzavam nao era.

Segundo as referidas autoras, o artigo “Trends in Social Stratification: a Case Study”
publicado pelo sociologo August B. Hollingshead em 1952, por exemplo, observou que os
“estratos horizontais”, referentes as categorias raca, religido e origem étnica, quando eram
combinados com as “estruturas verticais” com base nos valores sociais ligados a ocupacao,
educacdo, local de residéncia na comunidade e associagdes, revelavam uma estrutura social
altamente compartimentada. Schorover e Moloney (2013) também citam o estudo de Helen
Mayer Hacker (1951), nomeadamente o artigo Women as a Minority Group, que sugeriu
possibilidades de andlise frutifera se os papéis das mulheres fossem estudados em
combinagio com classe e raga’.

Apesar da identificacdo desses primeiros ensaios sobre o entrecruzamento de
variaveis e a importancia de se revelar como certos “marcadores de diferenga” produziam
formas explicitas e sutis de exclusdo e discriminag@o, o termo interseccionalidade s6 foi
popularizado nos finais dos anos 80 pelo trabalho da advogada e ativista dos direitos
humanos Kimberlé Crenshaw (La Barbera, 2012; Nogueira, 2017; Shields, 2008).

De acordo com La Barbera (2012), foi em 1989, com o resultado do vivido debate
em ambos os lados do Atlantico sobre a inter-relacdo de raga, classe e género na formagao
da subordinagdo das mulheres, que Kimberlé Crenshaw utilizou o termo
“interseccionalidade”. Este serviu para inaugurar uma nova leitura analitica do género. Apds
a publicacdo de Crenshaw, uma série de investigadores/as feministas passaram a utilizar
esse termo, pelo que ampliou a compreensdo sobre a interseccionalidade.

Topa, Nogueira e Neves (2013), destacam o trabalho de Patricia Hill Collins que
durante a década de 90 propOs que se comecasse a pensar as multiplas e simultaneas
pertencas enquanto uma “matriz de domina¢do”. Gradualmente, comeca-se a falar-se da
teoria da interseccionalidade numa perspetiva construcionista social, a qual adota a visdo de
que o conhecimento ¢ socialmente construido, e, por isso, parcial. Nesta otica, “no lugar das
meta-narrativas assume-se uma pluralidade e diversidade de posi¢des e narrativas mini-

localizadas, para dar voz as multiplas realidades que surgem a partir das experiéncias

5 Provavelmente deve existir outros estudos publicados nas décadas de 50 e 60 que direcionaram para o
cruzamento de categorias analiticas no estudo sobre as mulheres, porém ndo tivemos conhecimento no
momento da escrita desta tese.
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vividas” (p.24).

Apesar da popularidade da interseccionalidade, houve uma confusdo consideravel
quanto ao que realmente significava o conceito e como ele podia ou devia ser aplicado na
pesquisa feminista (Davis, 2008). A confusdo foi criada porque alguns teéricos sugeriram
que a interseccionalidade era uma teoria, outros/as consideram-na um conceito ou
dispositivo heuristico, e outros/as ainda a viram como uma estratégia de leitura para fazer
analises feministas. Outras controvérsias circulavam em torno de: se a interseccionalidade
devia ser conceituada como um cruzamento (Crenshaw, 1994), ou como “eixos” da
diferenga (Yuval-Davis, 2006), ou como um processo dindmico (Staunzaes, 2005). Também
ndo estava bem explicado se a interseccionalidade devia limitar-se a compreender as
experiéncias individuais, teorizar a identidade ou se devia ser tomada como propriedade de
estruturas sociais e discursos culturais (Davis, 2008).

Atualmente, a interseccionalidade ¢ reconhecida como um paradigma de pesquisa
(Hancock, 2007; Nogueira, 2017) que tem por base uma série de importantes premissas
relacionadas com a simultaneidade das multiplas categorias de pertenca a varios niveis. De
entre as premissas estdo: a no¢ao de que a identidade ¢ multiplicativa e ndo aditiva; a recusa
da essencializagdo; e a inter-relagio entre opressdo e privilégio e o contexto. E também uma
abordagem util para entender os efeitos estruturais e dindmicos das interagdes entre as
diferentes formas de discriminagdo, visto que aborda especificamente como a sexualidade,
o racismo e as posi¢des de classe, juntamente com outros sistemas discriminatdrios,
contribuem, todos juntos, para criar e refor¢ar a desigualdade social de pessoas e grupos
vulneraveis (Nogueira, 2017).

De acordo com Nogueira (2013; 2017), a teoria da interseccionalidade configura-se
como a resposta tedrica dos estudos feministas’® que permite a teorizagdo sobre grupos com
opressdes multiplas e simultaneas. Desta forma, o interesse pelas categorias de classe, de
raca e de género assinala, em primeiro lugar, o envolvimento do/a pesquisador/a com uma
histéria que pode incluir as narrativas dos/as oprimidos/as e uma analise do sentido e da
natureza de sua opressdo. E, em segundo lugar, uma compreensio de que as desigualdades

de poder estdo organizadas ao longo de, no minimo, trés eixos. Além disso, revela como as

76 Em um cenério em que as reivindicagdes dos movimentos feministas relacionadas a ideia de que o “pessoal
¢ politico” (de Lauretis, 1986), a perspetiva do género como um gesto performativo que produz significados
(Butler, 1989) e o despertar para a existéncia de uma matriz de dominagio (Collins, 2000), ajudaram a produzir,
nos estudos sobre o género, mais indicadores de analise, complexificando ainda mais o significado do género
(La Barbera, 2012).
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politicas que abordam separadamente a discriminag¢do baseada na raga, género e classe
causam o efeito paradoxal de criar dindmicas ulteriores e finais de destitui¢do de poder
(Crenshaw, 1989).

A interseccionalidade oferece, assim, a pesquisa nas Ciéncias Sociais, possibilidades
teorico-metodologicas para desconstruir nogdes essencialistas de identidade e produzir
conhecimentos situados e criticamente reflexivos para uma abordagem mais integrada na
formulagdo de politicas (Davis, 2008), supondo que nenhuma forma de discriminagdo ¢

unica. Em outras palavras,

uma analise interseccional captura diferentes niveis de diferenca, revelando, por exemplo,
como formas de discriminacgdo e opressao interseccionais criam oportunidades, beneficios
sociais e materiais para aqueles/as que gozam de estatutos normativos ou nao

marginalizados (Nogueira, 2013, p. 233).

Por sua vez, La Barbera (2012) ao argumentar sobre a adjetivacdo do género como
interseccional afirma-nos que isso corresponde a uma estratégia discursiva para enfatizar
que o género ndo tem sentido se ndo levar em conta todos os fatores inter e intra atuantes
que diferenciam e transformam as identidades pessoais. O género interseccional ¢, desta
forma, uma categoria interdependente que se origina no entrelacamento de género com
outras categorias de identificacdo social. Quer dizer isso que conceituar o género como
interseccional significa que ele estd conectado, em interagdo e intra-agdo com raga/etnia,
sexualidade/habilidade corporal, cultura/religido e nivel econdémico/educacional (La
Barbera, 2012).

Nesse sentido, o género interseccional sugere que as  pessoas
vulneraveis/marginalizadas/ndo-normativas estdo subordinadas aos sistemas globais e locais
do patriarcado, mas também estdo envolvidas nos mecanismos de produgdo e reprodugdo
desses sistemas (Butler, 1990). Assim, a interseccionalidade refere-se aos efeitos
complexos, irredutiveis, variados e variaveis produzidos pela interacdo de fatores sociais,
econdémicos, politicos, culturais e simbodlicos que se cruzam em cada contexto (Brah e
Phoenix, 2004, p. 76). Por estas razdes, € um conceito crucial para examinar as diferentes
dimensdes da vida social, que sdo distorcidas pela analise de um unico eixo (La Barbera,
2012).

Vejamos agora a utilizagdo do género por outros atores sociais, nomeadamente

organizagdes internacionais de defesa dos direitos humanos.
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2.2.3 O Género como elemento discursivo nas politicas globais.

Como vimos anteriormente, a discussdo sobre “género” acompanhou as mudancas
de paradigmas sociais e tedricos que ajudaram a denunciar variadas formas de opressdo e
exclusdo, possibilitando, assim, delimitar um campo de pesquisa que problematiza as
estruturas de poder nunca dantes contestadas (Brah, 2006). Nesta l6gica, o género ganhou
novas conotagdes referentes ao combate das desigualdades, como também ganhou novas
dimensdes tedrico-metodologicas que se focavam nas sexualidades e nas suas expressoes
(Butler, 1990; Grave, 2016), pelo que promoveu uma extensdo conceptual que buscou dar
conta das novas reivindicacdes feitas por pessoas e grupos suscetiveis as injustigas sociais e
discriminagdes.

Conforme jé& afirmamos, a categoria género ¢ atualizada e/ou contestada na medida
em que os estudos feministas realinham as suas causas as demandas contemporaneas de
opressdo e discriminag¢do, bem como as novas leituras tedricas que trazem um novo olhar
sobre o poder, o p6s-colonialismo, a sexualidade, o racismo e a multiculturalidade (Brah,
2006; Schrover e Moloney; 2013). Nestas condi¢des, ativistas, académicos/as, estudantes,
gestores politicos, publicitarios, cineastas, artistas, jornalistas passam a utilizar um novo
campo discursivo para denunciar opressoes e desigualdades de género. Associado a estes,
estdo também algumas organizagdes globais que elaboram agendas politicas relacionadas as
questdes de género, organizando medidas interventivas que amparam as causas ligadas a
igualdade de oportunidades entre homens e mulheres e o empoderamento feminino, por
exemplo.

De entre esses atores estd a Organiza¢do das Nacdes Unidas para a Educacio,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) que desenvolveu (e vem desenvolvendo) vérias acdes de
combate as assimetrias de género.

Ao analisar as politicas da UNESCO para fomentar a igualdade de género, Cerqueira
(2008) esclarece-nos que estas foram iniciadas oficialmente em 1975, momento em que se
instituiu o Ano Internacional da Mulher e, paralelamente, a década dedicada as mulheres
(1975 a 1985). Segundo essa investigadora, foram muitas as a¢des que aquela organizacao

desenvolveu, de entre as quais destaca:

realizou-se a primeira Conferéncia Mundial das Na¢des Unidas sobre as Mulheres, na

Cidade do México. Além disso, em 1979 foi criada a Convengdo sobre a eliminac¢do de
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todas as formas de discriminagdo contra as mulheres. Todas estas iniciativas foram criadas
com o intuito de alertar a sociedade para o facto de as mulheres estarem em maioria
numérica em todo o mundo, mas serem consideradas uma minoria social. Ou se¢ja,
estabeleceu-se um novo compromisso internacional de caracter programatico que fez
emergir uma consciéncia generalizada de que era necessario alertar para o problema. Nesta
década também foram realizadas mais duas conferéncias mundiais sobre as mulheres, em
Copenhaga (1980) e em Nairobi (1985), sendo que a tltima encerrou a década dedicada ao
sexo feminino, fazendo uma espécie de balango e tragando novos objetivos (Cerqueira,

2008, p.715).

Como resultado dessas conferéncias ¢ lancado um conjunto de agdes politicas
reparadoras que focam na eliminacdo de persistentes hiatos de género, pelo que demostra
que o género ndo ¢ s6 um campo conceptual restrito ao ambito do ativismo- cientifico, mas
estd inscrito nas orientagdes politicas de institui¢des internacionais.

Como sugere Cerqueira (2008), esse cruzamento de vozes buscava inscrever o
género como uma prerrogativa essencial para assegurar os direitos das mulheres, como parte
fundamental da defesa dos direitos humanos, apesar de muitos estudos que fundamentavam
as politicas da UNESCO até 1985 terem sido desenvolvidos em paises ocidentais do Norte
global e centralizados apenas no sexo feminino.

A elaboracdo de relatorios plurianuais validados pelas organizagdes internacionais
(UNESCO, OCDE, Banco Mundial, por exemplo) trouxeram a divulgacdo de indicadores
sociais e econdmicos que serviram de pardmetro para assinalar quais eram as prioridades
nos anos seguintes e, consequentemente, orientar agdes politicas’’. Elegia-se, assim, metas
a serem alcangadas, tal como vemos hoje com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
definidos pela Organizagao das Nacdes Unidas — agenda 2030.

Note-se que essas politicas também se sustentam no facto de que ¢ amplamente
reconhecido que uma maior igualdade de género e o empoderamento das mulheres

contribuem para a economia e a obtencdo de outros resultados essenciais de

77 Note-se que existe o Indice Global de Disparidades de género, elaborado pela primeira vez em 2006 pelo
Forum Econémico Mundial, para recolher os elementos relativos as disparidades baseadas no género e
acompanhar a sua evolugdo ao longo do tempo. O objetivo das classificagdes ¢ criar uma consciéncia global
relativamente aos desafios colocados pelas disparidades de género e as oportunidades criadas, por forma a
reduzir as disparidades.

Para ver o relatorio de 2017 consultar:

http://cite.gov.pt/pt/destaques/complementosDestqs2/ WEF GGGR 2017.pdf

Ver também: https://www.publico.pt/2018/05/3 1/economia/noticia/o-custo-da-desigualdade-de-genero-130-
bilioes-de-euros-em-capital-humano-diz-banco-mundial-1832824
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desenvolvimento, sendo uma condi¢do fundamental para sociedades prdosperas, estaveis e
sustentaveis.

De facto, muitos dos discursos utilizados por essas organizacdes para justificar a
importancia da igualdade de género estdo associados as “oportunidades econdmicas e
insumos produtivos que podem gerar enormes ganhos de produtividade- ganhos essenciais
em um mundo mais competitivo e globalizado”, haja vista que as mulheres agora
representam mais de 40% da mao-de-obra global, 43% da forca de trabalho e mais da metade
dos estudantes universitarios. Nesta linha interpretativa, “para uma economia funcionar com
todo seu potencial, as mulheres, com suas aptidoes e talentos, devem participar das
atividades que fagam melhor uso dessas capacidades” (Banco Mundial, 2012, p.4)’8.

Um dos objetivos da ONU (agenda 2030), por exemplo, € incentivar a maior inserg¢ao
das mulheres nas areas de Ciéncias e Tecnologias, visto que a sub-representacdo das
mulheres continua a caracterizar a participagdo nas profissdes nessa area (C&T)”. Sdo,
portanto, demandas ligadas a igualdade de género que, conforme apresentamos
anteriormente, ¢ um imperativo do desenvolvimento, ja que pode aumentar a eficiéncia
econdémica e melhorar outros resultados de desenvolvimento social, além de ter grandes
impactos sobre a produtividade (Banco Mundial, 2012).

Nesse sentido, a luta pela igualdade de género perpassa “pela igualdade de
tratamento e igualdade de oportunidades na educagdo” (Saavedra et al, 2011b, p.173),
através da remocdo de barreiras que impedem as mulheres de ter o mesmo acesso que os
homens tém, em um mercado de trabalho cada vez mais competitivo e globalizado (Banco
Mundial, 2012).

Contudo, na contramao da perspetiva economicista da igualdade de género, Nancy

8 Selecionamos algumas justificagdes utilizadas no relatério do Banco Mundial (2012) que demonstra
claramente essa perspetiva: 1. O trabalho recente mostra que a desigualdade de género se tornou mais onerosa
em um mundo de comércio aberto. A desigualdade de género diminui a capacidade do pais de competir
internacionalmente; 2. Encorajar as mulheres a entrar e permanecer na for¢a de trabalho pode ajudar a atenuar
o impacto negativo do encolhimento das populagdes em idade produtiva, sobretudo em paises envelhecidos;
3. Empoderar mulheres como atores politicos e sociais pode mudar escolhas de politicas e tornar as instituigdes
mais representativas de uma série de vozes. Quando existem poucas mulheres empregadas, os empregadores
podem manter crengas discriminatorias sobre a produtividade ou adequabilidade das mulheres como
trabalhadoras, tais crengas podem persistir se ndo houver mecanismos implementados para corrigi-las; 4. As
desigualdades persistentes incorrem em altos custos para a regido e dificultam a capacidade de crescimento
econodmico sustentavel e boa governanga.

7 A portuguesa Maria Isabel Barreno, por exemplo, apresentou-nos esses hiatos de género nas categorias
profissionais altamente valorizadas na sua obra intitulada “O Falso Neutro: um estudo sobre a discriminagao
sexual no ensino”. Nas palavras da autora “O universo profissional ¢ um universo falsamente neutro: foi
declarado aberto as mulheres, em pé de igualdade com os homens. No entanto, nas categorias profissionais
altamente valorizadas, a sua exclusdo ¢ implicita. Na situagdo estabelecida, as raparigas nem tentam (raras
tentam) 14 entrar: sabem que a luta seria, muito possivelmente, destrutiva para elas” (Barreno, 1985, p.91).
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Fraser (2007; 2015) tece argumentos sobre como as ideias feministas podem ser distorcidas
para fins capitalistas neoliberais. Segundo esta cientista politica feminista, o neoliberalismo
e toda a sua defesa por aberturas de mercados internacionais, assim como o seu incentivo a
competitividade e a visdo das mulheres enquanto “agentes econémicos globais”, pode se
servir de um campo teodrico-conceptual ligado as causas feministas para produzir novas
formas de desigualdade e exploracdo. Isto pode acontecer quando, por exemplo, o
neoliberalismo amarra o anseio da emancipagdo das mulheres na correia do motor da
acumulagdo de capital, invocando a necessidade de uma classe trabalhadora falsamente
empoderada, uma vez que a divisdo sexual hierarquizada do trabalho que distingue a
“producao” (historicamente associado aos homens- assalariado) e a “reprodugdo” (tarefas
ligadas ao cuidado e associada as mulheres, que podem ndo ser remuneradas) ¢ uma estrutura
determinante da sociedade capitalista e a grande causa das assimetrias de género inerentes a
ela. Para Nancy Fraser (2015), as mulheres ndo poderdo se emancipar enquanto essa
estrutura permanecer intacta.

Nancy Fraser argumenta ainda que uma perspetiva voltada originalmente para
democratizar o poder do Estado de maneira a empoderar os/as cidaddos/as, mais
especificamente as mulheres, pode ser usada para legitimar a sua mercantiliza¢ao® (Fraser,
2015).

Além disso, o discurso que exalta o empoderamento e a igualdade de género pode
disfargar a incapacidade dos Estados- na¢do®' ditos democraticos, em prover servigos
essenciais basicos, como infantarios e 1° ciclo em tempo integral de forma gratuita e com
qualidade as criancas em idade escolar, uma vez que as familias passam a ser as Unicas
responsaveis pelo financiamento da educacdo de seus filhos. Nessa logica, o casal deve
trabalhar para arcar sozinho com os gastos de saude, educagdo, transporte, etc. Note-se que
numa sociedade em que o modo de dominagdo patriarcal ¢ estruturante a mulher fica

sobrecarregada com as varias fungdes que ¢ obrigada a assumir sozinha: tarefas domésticas

80 Fraser (2015) argumenta ainda que quando os/as feministas alargaram a agenda politica, a fim de desafiar
as hierarquias sociais embutidas nas construgdes culturais de género, o resultado deveria ter sido expandir a
luta por justica, para englobar tanto a cultura quanto a economia. Mas o resultado real foi um foco unilateral
na “identidade de género”, as custas das lutas do “pao e manteiga”. Para essa autora, a virada feminista a
politica da identidade se encaixou a perfeicdo num neoliberalismo ascendente, que queria reprimir toda a
memoria da persistente desigualdade social. Segundo a autora, esse feminismo serve de alibi. Ou seja, € o
feminismo liberal que cada vez mais fornece o carisma e a aura de emancipagdo que o neoliberalismo explora
para legitimar sua distribuicdo de riqueza entre os ricos e manter, assim, a desigualdade social.

81 Note-se que isso é ainda mais grave quando se trata de antigas colonias que precisam fazer “ajustes
estruturais” para conseguir financiamento e boas pontuagdes nos rankings de avaliagdes dos credores
internacionais.
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e profissionais (Silva, 2014).

De maneira geral, o debate sobre as questdes de género ¢ amplo e envolve muitas
formas de interpretacdo. Como o género ¢ um conceito polissémico e, a0 mesmo tempo,
uma categoria de analise, ¢ compreensivel que diferentes narrativas sejam criadas, podendo
ser geradas posicdes divergentes, ambiguas e contraditorias.

Reconhecemos que os estudos feministas nos deram uma grande contribuicao
tedrica, a qual possibilitou identificar de que forma o género influencia o comportamento
humano, afetando as interagdes sociais e ajudando a determinar a estrutura das institui¢cdes
sociais (Crawford, 1995).

Nao podemos esquecer que o género também deve ser entendido como uma
estrutura, isto ¢, uma rede de relagdes sociais institucionalizadas que, ao criar e manipular
as categorias de género, organiza e produz o poder em niveis que estdo acima do individuo
(Pessar e Mahler, 2001). Reconhecer que o género se envolve em instituigdes € reconhecer
quais sao as bases para analisar os fatores estruturais que condicionam as relagdes de género,
além dos seus fatores ideologicos. Ou seja, 0 género € sobre o poder e sobre as relagdes que
sustentam as estruturas de poder na sociedade. Estdo incluidos nessas estruturas: a
sexualidade, a familia, as institui¢des religiosas, a educagdo, a economia e as leis e
regulamentos de um Estado- nagdo. Estas sdo organizadas de acordo com os principios de
género vigente numa sociedade que, através de interesses conflituantes, determinam
hierarquias de poder e de privilégio (Brah, 2006; La Barbera, 2012). Nestas condi¢des, um
outro aspeto fundamental na ampliagdo tedrica do género refere-se & compreensdo das
geografias de poder de género, perspetiva inaugurada por Mahler e Pessar (2001).

Ampliaremos a compreensao dessa perspetiva na subsecao seguinte.

2.2.4 Sobre Género e Relacoes de Poder.

De acordo com Avtar Brah (2006), o nosso género ¢ constituido e representado de
maneira diferente conforme nossa localizagdo dentro de relagcdes globais de poder. Para a
autora, nossa inser¢do nessas relagdes globais de poder se realiza através de complexos
processos econdémicos, politicos e ideoldgicos. No interior dessas estruturas de poder nao
existimos simplesmente como mulheres, mas como categorias diferenciadas, tais como
“mulheres estudantes”, “mulheres da classe trabalhadora”, “mulheres camponesas”,
“mulheres latino-americanas” ou “mulheres imigrantes”. Assim, cada uma dessas descrigdes

esta referida a uma condigdo social especifica, na qual “vidas reais sdo forjadas a partir de
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articulagdes complexas dessas dimensdes” (Brah, 2006, p.341).

O desafio ¢ identificar como as a¢des quotidianas das pessoas sdo conduzidas em
face a contextos de poder especificos e, de igual forma, analisar como essas politicas/agdes
podem afetar esses contextos de poder.

Para compreendermos melhor isso, ¢ Util apresentarmos a perspetiva de Mahler e
Pessar (2001) sobre as geografias de poder de género, ja que, em nossa opinido, a explicagdo
dessas autoras ajuda-nos a formar um quadro tedrico consistente de andlise do género,
migracdo e relagdes de poder.

Numa tentativa de explicar como foi construido a referida leitura analitica do género,
Mabhler e Pessar (2001) apresentam-nos o significado de cada um dos termos presente na
abordagem teorica que desenvolveram. A referéncia a “geografias”, por exemplo, remete a
forma como o género opera simultaneamente em multiplas escalas espaciais e sociais (tais
como o corpo, a familia, o Estado, etc.) e em terrenos transnacionais, dentro do contexto de
escalas particulares, bem como entre as ideologias e a forma como as relagdes de género sdo
reafirmadas, reconfiguradas ou contestadas nas diferentes escalas geograficas.

Por sua vez, as autoras reconhecem que as estruturas de poder podem ser expressas
de multiplas formas. Uma delas ¢ através das condi¢des particulares dos deslocamentos
tendo em vista as localizagdes sociais de quem os/as protagonizam, uma vez que pessoas €
grupos especificos sdo estereotipados e categorizados de acordo com sua origem social,
sexo, género, etnia, religido e classe social, fatores esses que repercutem no acesso livre aos
fluxos migratorios, nas interconexdes entre lugares e na permanéncia em determinados
paises.

Por “localizagdo social”, Mahler e Pessar (2001) referem-se as posicdes dos
individuos, homens e mulheres, dentro de hierarquias de poder, criadas através de relagdes
histéricas, politicas, economicas, geograficas e outros fatores de diferenciagcdo. Segundo
essa linha interpretativa os individuos nascem em uma localizagdo social que oferece
vantagens e desvantagens e que, independentemente de seus esforgos, estdo situadas dentro
de hierarquias de poder que ndo foram por eles/as construidas (Togni, 2014).

Podemos imaginar isso através da comparagdo entre um/a africano/a sem
qualificagcdes académicas a residir na Europa e um/a emigrado/a europeu altamente
qualificado. Em tese, os “marcadores de diferenca” (Brah, 2006) que eles/as possuem
permitir-lhos-d0 serem incluidos ou excluidos em determinados sectores sociais,

educacionais e laborais da sociedade de destino.
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De facto, esses/as ndo sdo apenas i/emigrantes, mas sdo migrantes € mais alguma
coisa. Sdo, portanto, as caracteristicas/marcadores que os/as acompanham que vao
determinar o tipo de enquadramento juridico e social que recebem em terras estrangeiras,
pelo que alguns/mas podem ter facil acesso a regularizagdo de seu estatuto migratorio,
enquanto outros/as ndo%? (Mahler e Pessar, 2005).

Também ndo ¢ dificil ver como esse quadro interpretativo pode ser aplicado aos
fluxos dos/as estudantes estrangeiros/as, quando, por exemplo, estes/as sdo impedidos de
entrarem em determinados paises por causa da sua classe social, condi¢do financeira®’ ou
origem nacional.

Outra grande contribuicdo tedrica das autoras refere-se a discussao sobre a existéncia
de uma “agéncia genderizada” (Togni, 2014, p.128). Esta diz respeito a agéncia social das
pessoas (corporal e cognitiva) que engloba a iniciativa € o posicionamento dentro de
multiplas hierarquias de poder em face as suas localizagdes sociais.

Sublinhe-se que o modelo proposto por Mahler e Pessar (2001) baseia-se na nogao
de “geometrias de poder” de Doreen Massey (1994), resultante da forma como a compressao
tempo-espacgo afeta de forma desigual as pessoas que sdo colocadas em diferentes locais
sociais no mundo em relagdo a sua agéncia para iniciar, controlar, resistir ou ser vitima de
varias forcas globalizadoras.

Massey (1994) ajuda-nos a perceber como a localizag¢ao social das pessoas afeta seu
acesso a recursos € a mobilidade em espagos transnacionais, de acordo com aquilo que essa
gedgrafa denominou de “geometrias de poder”. Em suas palavras, e numa tradugdo nossa, a

autora esclarece que

para diferentes grupos sociais e diferentes individuos ha maneiras muito distintas em relag@o aos
fluxos e interconexdes. Isto ndo diz respeito apenas a questdo de quem se move € quem nao se

move, embora este seja um ponto importante. E também sobre o poder em relag@o aos fluxos e

82 Iremos ampliar essa discussdo nas subse¢des seguintes.

8 No ano letivo 2017/2018 varios estudantes cabo-verdianos foram impedidos de estudar em Portugal por ndo
obterem vistos de estudantes pela embaixada de Portugal em Cabo Verde. O principal motivo era a ndo
comprovagdo de condi¢des financeiras para se sustentar no pais de destino, como podemos ver nas seguintes
pecas jornalisticas:

http://www.expressodasilhas.sapo.cv/politica/item/5451 1-vistos-para-estudantesjpai-pede-intervencao-do-
governo
http://anacao.cv/2017/09/10/vistos-estudantes-portugal-bloco-esquerda-questiona-autoridades-portuguesas/
https://www.publico.pt/2017/08/24/sociedade/noticia/assim-se-ve-a-forca-da-lusofonia-sem-cedilha-1782925
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movimentos. Diferentes grupos sociais tém relacionamentos distintos com essa mobilidade
diferenciada, alguns se movem mais do que outros, alguns sdo, efetivamente, presos por esses

movimentos (p.61).

Embora essa ldgica ndo seja apenas aplicavel a contextos transnacionais, ela ¢
especialmente util para analisarmos esses contextos a luz de suas complexidades (Mahler e
Pessar, 2001). Nesta abordagem, diz as referidas autoras, pode-se falar de uma geografia de
poder de género que mapeia as circunstancias historicamente particulares que um grupo
especifico de pessoas experimenta, pelo que podemos analisa-las em vérios niveis®*.

Sigamos agora para outro ponto potencialmente importante na compreensao do
género e a migragdo. Trata-se da forma como a componente género foi incorporada aos

estudos migratdrios e o despertar para a feminizagdo das migracdes na literatura académica.

2.2.5 A incorporacio do género nos estudos migratorios.

Até a década de 1970 os estudos migratdrios se concentraram quase que
exclusivamente em migrantes do sexo masculino, enquanto as mulheres eram comumente
enquadradas no desempenho de papéis passivos como companheiras que, através da
reunificacdo familiar, juntavam-se aos seus coOnjuges imigrantes (Morokvasic, 1984;
Kofman, 1999).

De acordo com Joana Miranda (2009), a incorporagdo do género, como parte
explicita da teoria das migrac¢des, foi influenciada pelo desenvolvimento das teorias
feministas, sobretudo norte-americana, pelo que somente nos finais da década de 1970 e
inicio da década de 1980 os estudos com uma perspetiva mais feminista possibilitaram
algumas publicagdes que documentavam a predominancia das mulheres nos fluxos
migratorios, fazendo com que a exclusdo das mulheres na pesquisa sobre migragao ficasse
insustentavel (ver Morokvasic 1984; Philzacklea, 1983; Piore, 1979).

No contexto europeu, Miranda (2009) esclarece-nos que

em 1973-1974, na sequéncia da implementacdo na Europa de politicas de imigragdo restritivas

e do fecho das fronteiras a novos imigrantes, as mulheres dominaram os fluxos de entrada, apesar

8 Em nossa investigagdo com estudantes cabo-verdianas que cursam engenharias em Portugal, a abordagem
de Mahler e Pessar (2001) sera bastante 1til para a discussdo dos nossos dados.
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de continuarem a ser minoritarias em termos de sfock de imigrantes. Nos circulos politicos e
académicos comegou a falar-se em feminizagdo da imigra¢do na Europa. No entanto, varios
autores realcam o caracter gradual desta tendéncia e o discurso da feminizacdo da migragdo na
Europa pode ser explicado ndo apenas por um aumento real do ntimero de mulheres nos fluxos

populacionais, mas também pela aceitagcdo do conceito de mulher migrante (p. 23).

A medida que os estudiosos da migragdo destacaram essas dinimicas, em contraste
com as concecdes de migragdo de género neutro presentes na altura, a mulher deixou de ser
dependente para passar a ser uma decisora-chave no processo migratdrio, pelo que passaram
a ser analisadas como uma parte significativa dos fluxos migratorios (Cederberg, 2013).
Como efeito, foi adotada uma nova abordagem analitica nos estudos migratdrios, em que se
considerou que as condi¢des que estruturam as opgdes, posicdes e experiéncias dos/as
migrantes nos paises emissores e recetores sao de género (ver Phizacklea 1983, Morokvasic
1984, Kofman 1999).

Um fator que também contribuiu para a maior visibilidade das mulheres nos estudos
migratorios®® foi o facto de as migragdes ndo serem mais consideradas como resultantes de
uma decisdo individual, mas antes, de estratégias familiares e comunitarias. Ocorreu, assim,
uma mudanga da perspetiva individual para o despertar da influéncia familiar e comunitaria
como forgas impulsionadoras dos movimentos geograficos. De igual forma, para uma maior
consciéncia das mulheres migrantes foi importante uma abordagem analitica mais aberta no
dominio das Ciéncias Sociais, a qual proporcionou uma maior visibilidade da contribui¢do
econdmica desse grupo (Miranda, 2009).

Posteriormente, os estudos migratorios consideraram que a decisdo de migrar ndo
era apenas um produto de calculos econémicos, racionais, elaborados coletivamente, mas
envolvia também uma decisdo individual, autdbnoma, feita fora e contraria aos desejos da
familia ou do “chefe” de familia (Wall et al, 2005). Também foi surgindo uma maior
consciéncia de que as migracdes ndo tém o mesmo efeito e impacto nos homens e nas
mulheres (Neves et al, 2016; Schover e Moloney, 2013). Passou a ter-se em consideragao
duas questdes que antes eram totalmente negligenciadas, tais como: Que fatores determinam
a (i)migracdo de mulheres? E de que forma mulheres e homens participam dos fluxos

migratorios?

8 A exclusio do género nos estudos migratorios corresponde ao que muitos investigadores chamaram de
“estado de cegueira” que tinha como efeito a perpetuagdo de uma visdo de neutralidade, que efetivamente
nunca existiu (King et al, 2012).
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Por sua vez, a inauguracao do termo “feminizag¢do da sobrevivéncia”, proposto pela
socidloga Saskia Sassen (2000), trouxe muitas contribuicdes aos estudos migratorios. Ao
propor o género como central em suas andlises sobre a globaliza¢do e a migracdo, Sassen
trouxe-nos um amplo quadro analitico sobre os fluxos migratérios femininos no eixo
Sul/Norte sustentado por uma economia informal que extrapolava fronteiras, num quadro
que ela designou de “contra-geografias da globalizacao™.

Sassen (2000) sugeriu que esses fluxos, os quais estavam direta ou indiretamente
associados a economia global, ndo se caracterizavam por uma representagdo formal,
operando com frequéncia a margem da lei e dos tratados, e envolvendo, frequentemente,
operagdes criminosas, como no caso das redes de prostitui¢do. Esse tipo de economia,
parcialmente desterritorializada, atravessava fronteiras, conectando diversos pontos do
globo numa espécie de rede submersa, informal e ilegal, originando desregulamentagado e
precarizagdo das relagdes de trabalho. Os recursos econémicos gerados por estes processos
eram habitualmente subavaliados nos estudos migratorios.

Sassen (2007) também destacou que o aparecimento de zonas duty-free fez com que
aumentasse o fluxo de mulheres dos paises em desenvolvimento/subdesenvolvidos,
particularmente da América Latina, da Asia e das Caraibas, configurando assim um amplo
cendrio, até entdo submerso, de migracdo feminina orquestrado pela necessidade de
sobrevivéncia de mulheres oriundas de contextos sociais pobres.

Outros tedricos referiram-se aos fluxos migratérios femininos como resultados das
chamadas economias de servigos de cuidado e das cadeias globais de assisténcia. Ribas-
Mateos (2001), por exemplo, relaciona o elevado nimero de mulheres que se estabeleceu
numa economia de servigos (e, em particular, em servigos domésticos), em expansiao nos
anos 80 e 90 na Europa do Sul, com uma grande diversidade de fatores: modernizagao,
urbaniza¢do, dinamismo do sector informal, importancia das pequenas empresas e aumento
do nivel educacional dos mais jovens que os levaram a rejeitarem trabalhos manuais.

Hochschild (2000), por sua vez, introduziu os conceitos de “redes globais de
cuidados” ou “redes mundiais de afeto e assisténcia”, para evidenciar as desigualdades entre
as mulheres e as transformacdes nos mercados de trabalho dos paises recetores, os quais se
converteram em recrutadores de mao-de-obra feminina para desempenhar as tarefas de
cuidado.

Outros autores referem-se a “cadeias globais de assisténcia” de forma a explicar
como numa situa¢do global as mulheres sdo substituidas por outras mulheres nas tarefas

habitualmente associadas a cuidados pessoais e afetos (Hochschild, 2000; Oso e Ribas-
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Mateos, 2012). Estas cadeias, na maioria das vezes, interligam trés conjuntos de cuidadoras:
uma mulher cuida dos filhos da migrante em casa, no pais de origem; outra mulher toma
conta dos filhos da mulher que cuida dos filhos da migrante, que muitas vezes ¢ a sua mae,
uma irmd, ou uma filha mais velha que cuida dos irmaos. A terceiro figura dessa cadeia ¢ a
propria migrante que deixa o seu pais para cuidar dos filhos de profissionais liberais em
paises desenvolvidos (Hochschild, 2000; Miranda, 2009). Isto ¢ muito comum, por exemplo,
na sociedade cabo-verdiana (ver Dias, 2000; Lobo, 2010; 2014).

A variedade dos circuitos globais, que incluiu uma quantidade numerosa de
mulheres, ganhou for¢a em um periodo no qual as principais dindmicas conectadas com a
globalizacdo econdmica exerceram impactos significativos sobre as economias em
desenvolvimento (Sassen, 2007). Logo, nesse contexto marcado pelos efeitos da
globalizacdo, a expressdo “mulheres globais™ passou a ser utilizada, ndo sé relativamente a
empregadas domésticas, mas também a amas, enfermeiras e trabalhadoras do sexo,
movimentando uma extensa rede de mulheres migrantes em busca de sobrevivéncia/
melhores condi¢des de vida (Hochschild, 2000). Isto confirma a existéncia de padrdes de
recrutamento diferentes de acordo com o género e que intensificam os sistemas globais de
estratificacdo. Este conceito tem especial importancia para o caso cabo-verdiano, tal como
mostraremos no capitulo 3 desta tese.

Vejamos agora como a literatura académica vem abordando a feminizagdo da

migracao.

2.2.6 Feminizacdo da migracio ou feminizacido dos discursos sobre os fluxos

migratorios?

O aumento da migra¢do feminina, ou em outras palavras, o aumento da visibilidade
feminina nos estudos migratorios impulsionou uma mudanca de paradigma no debate sobre
as tendéncias migratdrias, obrigando a ado¢do de uma perspetiva tedrica e empirica mais
inclusiva (Neves et al, 2016), no seio da qual se adotou novos termos tais como feminizagao
e genderizacdo das migragdes (Yamanaka e Piper, 2006).

De acordo com Parella (2011), a feminizagdo da migracdo pode ser conceituada
como o processo pelo qual as mulheres sdo as protagonistas de projetos migratdrios,
auténomos, a escala internacional por motivos que podem ser econdémicos, laborais ou
educacionais. Alguns autores (Cedeberg, 2013; Schorover e Moloney, 2013), no entanto,

chegaram a questionar: Estaremos, de facto, face a uma feminizacdo da imigracdo a escala
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mundial? Ou, apenas, face a feminizacdo do discurso sobre migragdes € a uma maior
aceitacado e visibilidade da diversidade de fluxos migratdrios femininos?

De acordo com Schrover e Moloney (2013), em muitos estudos ndo fica claro o que
alguns/mas investigadores/as estdo a se referir quando usam o termo “feminizacdo”. O termo
tanto pode indicar que as mulheres superam os homens em representatividade numérica no
saldo migratorio, como pode sugerir que o nimero de mulheres ¢ igual ao numero de
homens, perspetivas inexistentes nas investigagdes realizadas no passado, como ja
discutimos anteriormente.

Feminiza¢do também ¢ usado para se referir a mudangas assumidas na migracao,
seja na referéncia a0 aumento na migracdo feminina de longa distdncia em oposi¢do a
migracao de curta distancia, a qual era comum no passado. Como também para se referir ao
aumento do nimero de mulheres que sdo pioneiras, autbnomas ou migrantes solteiras em
oposicao as migrantes dependentes de seus conjuges como eram comumente descritas até
os anos 70 (Wall et al, 2005).

Ha ainda um predominio da feminiza¢do associado a vitimizagdo das mulheres
migrantes. De facto, prevalece na literatura académica sobre migracdo feminina, as
migrantes como sendo vulnerdveis (Yamanaka e Piper 2006; Piper 2003; Miranda, 2009).
Embora a vitimizagdo possa ser usada como uma estratégia de sucesso, ja que ¢ possivel
reivindicar os direitos das mulheres apresentando-as como vitimas (Brah, 2006), o prego
desse sucesso ¢ que as mulheres migrantes podem ser estigmatizadas como vulneréaveis e
precisam de prote¢do, associando a imagem da mulher imigrante ao risco, a criminalidade e
a vulnerabilidade (Schrover e Moloney, 2013).

Importa destacar que o uso bem-sucedido do discurso da “vitima” explica uma
mudanca na politica de migragdo e integracdo que ocorreu nas ultimas décadas do século
XX (Roggeband e Verloo 2007). Na década de 1970, por exemplo, a politica de integracao
enfatizava os direitos dos/as migrantes como distintos do resto das pessoas na sociedade
recetora, ja na década de 1990, o quadro de diversidade foi substituido por um quadro de
vulnerabilidade, que se concentrou nas mulheres migrantes (Cederberg, 2013), pelo que foi
incorporado no discurso de muitos atores sociais, tais como integrantes de associa¢do de
migrantes, gestores politicos € meios de comunicagdo de massa.

Segundo Schrover e Moloney (2013), as proposi¢des sobre a feminiza¢do da
migracdo sdo também baseadas em dados ambiguos, evidéncias estatisticas fracas ou
nenhuma estatistica. Para as autoras, ¢ preciso que tenhamos cautela quando falamos de

feminizacdo da migragdo, pois o simples antincio de que as mulheres representam metade
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dos migrantes internacionais a escala mundial ndo indica, por si s, que se trata de
feminizagdo. Ao contrario disso, as autoras sugerem analisar a feminizacdo focando nas
politicas migratdrias que excluem ou incluem mulheres, bem como mostrar quais os efeitos
das mudancgas econdmicas e politicas para a vida real das migrantes do sexo feminino.

De igual forma, Rodrigues e Maisonave (2013) argumentam que a importancia da
feminizacao dos fluxos migratorios ndo estd baseada na dimensao quantitativa do fenémeno,
ou seja, nao ¢ simplesmente referir-se a um incremento da propor¢ao de mulheres migrantes,
uma vez que as mulheres sempre protagonizaram processos migratorios tanto internos como
internacionais, mas sim nos fatores que estdo presentes na migragao feminina e qual o efeito
disso no contexto familiar e no ganho de autonomia dessas mulheres. Nestas condicdes, ¢
mais util situar a feminiza¢do levando em conta as relagcdes de género nos processos
migratorios, preferencialmente com um foco nas localizagdes sociais das mulheres
envolvidas direta ou indiretamente nesses fluxos.

De acordo com Miranda (2009), ndo podemos desconsiderar a ligacdo entre a
feminizacdo da migragdo, o papel ativo das mulheres como agentes econdémicos e de
desenvolvimento e o empowerment (aumento de estatuto). Ter em conta, por exemplo, que
a participag¢@o da mulher na economia dos paises de origem e recetor, o envio de remessas e
a manuten¢do de espagos familiares transnacionais deveriam traduzir-se num aumento
automatico do seu estatuto. Mas ndo ¢ isso que acontece na realidade. “Esse estatuto pode
mesmo diminuir, pelo facto de, frequentemente, as mulheres terem que exercer trabalhos
precarios, que ndo exigem qualificagdes, ou mesmo trabalhos invisiveis porque, tendo lugar
no ambito privado, sdo pouco valorizados e de baixo estatuto social” (Miranda, 2009, p.27),
perpetuando, assim, um sistema de estratificagdo que articula, as categorias “género”,
“classe” e “etnia”.

Schrover e Moloney (2013) argumentam que ¢ fundamental que os estudos que
contemplam a feminizagdo das migragdes, abordem o género considerando um conjunto de
fatores, tais como:

- A divisdo sexual do trabalho;

-A falta de reconhecimento do contributo econdmico do trabalho doméstico nao
remunerado;

- A discriminagdo no acesso e inser¢do no mercado laboral;

- Contextos de origem em que a mulher €, culturalmente, a provedora do lar;

- A violéncia baseada no género.
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Por sua vez, Neves et al (2016) chamam ateng@o para o facto de que, embora se
assista gradualmente a um aumento de estudos no dominio das migragdes femininas, nem
sempre estas sdo observadas a partir de uma matriz de género (Neves et al, 2016). Na
realidade, muitas das pesquisas que se intitulam como de género, nesse dominio, ndo o sao
de fato, ja que se limitam a tomar o género como uma varidvel, desprovido da sua
significac¢do politica (Neves et al, 2016).

De acordo com o que foi discutido, nds, pesquisadores/as que nos predispomos a
estudar o género, devemos ter em mente que este ndo € uma simples varidvel a ser medida,
mas reflete um conjunto de relagdes sociais que organizam padrdes de imigracao. A tarefa,
entdo, nao é, simplesmente, descrever ou destacar a presenca de mulheres que passam a
residir nos paises estrangeiros, ou se limitar a fazer questdes as mulheres imigrantes tal qual
se fazem a homens imigrantes, mas € util fazermos um exame de como as relacdes de género
facilitam ou restringem a imigracdo e a residéncia ou permanéncia de homens e mulheres
no pais de destino, para que seja possivel entender como o género restringe opcdes
disponiveis para individuos e grupos, determinando quem permanece e quem se move, com
que frequéncia, quando, onde e porqué (Mahler e Pessar, 2001).

Sublinhe-se que existe agora uma ampla literatura sobre género e migracao, todavia
um pedido de analise de género nunca deve estar ausente dos estudos migratorios. Quer isso
dizer que, embora seja verdade dizer que a critica da “cegueira” do género por parte dos
estudiosos da migracao ja ndo se aplica na atualidade (King et al., 2006), uma lente de género
ainda permanece subutilizada em certos tipos e formatos de migracdo, como o
transnacionalismo (Pessar e Mahler, 2003) e, sobretudo, a migracdo/mobilidade de
estudantes (King, 2010).

Neste capitulo abordamos como os migrantes podem ser categorizados e como o
género € teorizado e analisado nos estudos migratdrios. Compreensdes fundamentais para
quem se predispde a estudar a relagdo entre migragdo e género. Nesta tese, ao abordarmos a
migracdo estudantil de mulheres cabo-verdianas para Portugal, a contextualizagdo que nos
propusemos fazer nos permitiu aproximarmos do amplo significado do género e suas

questdes, fundamentais para a compreensao do nosso objeto de estudo.
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II1. Delimitar Fronteiras: Contornos Teodricos sobre a Dimensao Espacial
e Politica dos “PALOP”.
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Apesar da mudanca que se vai verificando nos perfis relativos aos imigrantes em
Portugal, hoje muito mais heterogéneo em termos de nacionalidades®® e etnias, os/as
africanos/as provenientes de paises que tem a lingua portuguesa como oficial ainda sdo
bastantes representativos. Correspondem a cerca de 20% da populacdo estrangeira residente
naquele pais, de acordo com os dados disponibilizados pelo Servico de Estrangeiros e
Fronteiras®’ (SEF, 2017).

Cinco paises integram esse grupo- Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mo¢ambique
e Sao Tomé e Principe, cada qual com as suas especificidades culturais, politicas e
econdmicas, porém com lagos histdricos e linguisticos que os localizam e os submetem a
um grupo especifico, os PALOP. Este, enquanto acronimo de Paises Africanos de Lingua
Oficial Portuguesa, ¢ utilizado de forma recorrente em textos académicos, pecas
jornalisticas, livros, relatorios oficiais, como também em uma série de discursos politicos.

Em tese, muito daquilo que se outorga a esse grupo remete a uma unidade
interpretativa em torno de um passado em comum que tem uma das mais simbolicas
herangas da colonizacgdo: a lingua portuguesa. Além disso, pronunciar o termo PALOP ¢
mobilizar um universo semantico composto por imagens positivas e/ou negativas,
socialmente reconhecidas e consagradas pelas praticas discursivas e materiais que surgiram
em um terreno pos-colonial. Ou seja, ndo ¢ apenas uma forma usual de falar de um grupo de
paises que pertencem a um mesmo continente € que possuem uma mesma lingua oficial,
mas sim uma resposta estratégica as circunstancias politicas, econdomicas e sociais
relacionadas a, pelo menos, quatro importantes processos:

1. A dissolug@o do império colonial portugués e o movimento da lusofonia;

2. A elaboragdo de um conjunto de propostas de cooperagdo, acordos bilaterais e

diplomaticos entre Portugal e os Paises de Lingua Oficial Portuguesa;

8 De acordo com o Relatério do SEF (2016) as dez nacionalidades mais representativas em Portugal s3o:
Brasil, Cabo Verde, Ucrania, Roménia, China, Reino Unido, Angola, Guiné Bissau, Franga ¢ Espanha. De
acordo com a andlise da evolugdo da populagdo estrangeira em Portugal divulgada pelo SEF, houve um
decréscimo dos PALOP devido, entre outros fatores, ao crescimento da presenca de outras nacionalidades
(Reino Unido, Franga e China) e a aquisigdo da nacionalidade portuguesa por nacionais que integram o referido
grupo.

87 Na lista das 10 principais nacionalidades residentes no pais constam o Brasil (81.251), Cabo Verde (36.578),
Ucrania (34.490), Roménia (30.429), China (22.503), Reino Unido (19.384), Angola (16.994), Guiné-Bissau
(15.653), Franga (11.293) e Espanha (11.133) (SEF, 2016, grifo nosso). No relatorio do SEF de 2014, Sao
Tomé e Principe era a 9* nacionalidade mais representativa com 10.167 cidadaos com titulo de residéncia
valido. Por sua vez, de acordo com os dados fornecidos pelo PORDATA, em 2016 os nacionais PALOP com
estatuto legal de residente em Portugal estavam assim distribuidos: Cabo Verde (36.193); Angola (16.876);
Guiné- Bissau- (15.306); Sdo Tomé e Principe (8.840); Mocambique (2.823).

(Disponivel em: https://www.pordata.pt/DB/Portugal/ Ambiente+de+Consulta/Tabela)
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3. A diferenciacdo entre portugueses “retornados” e a populagdo africana
“transferida” para Portugal apds o fim da guerra colonial;

4. O enquadramento juridico e social que ajudou a definir os/as imigrantes da “Africa
lus6fona” como “minoria problematica e de dificil integracdo” e instituiu a estes um
marcador de diferenciag¢ao étnico-racial.

A partir desse esquema analitico queremos tentar desconstruir as estruturas de
representacao que sugere olhar para um conjunto de cinco paises africanos como um grupo
internamente homogéneo e com reivindicagdes similares. Nossa intencdo ¢, portanto,
analisar as condi¢des sociais, politicas e econdmicas que possibilitaram a “inven¢do” dos
PALOP. Interessa-nos, acima de tudo, desconstruir representagdes que geram
essencialismos e esteredtipos, como também mobilizar outras formas de interpretar um
determinado fenomeno.

Este capitulo estd dividido em trés partes. Na primeira parte, vamos focar na
inven¢do dos PALOP, tendo como eixo condutor os quatro processos que assinalamos
anteriormente. Na segunda parte vamos discutir, a luz dos estudos pods-coloniais, os
marcadores de diferenca que foram (e sdo) utilizados para identificar os PALOP no contexto
atual portugués e os efeitos dessa construcdo discursiva nas localizagdes dos sujeitos que
fazem parte desse grupo. Por ultimo, vamos nos dedicar a analisar um dos paises que integra

os PALOP- Cabo Verde.

3.1 Estoque de verdades: visibilidade e “dizibilidade”®® sobre os PALOP.

Conforme dito anteriormente, falar sobre os PALOP ¢ referir-se a um grupo
especifico de paises africanos cuja lingua oficial ¢ o portugués. Numa perspetiva geral, ¢ a
sintese da ligacdo entre cinco territorios inaugurada pelo movimento colonial que ganhou
autenticidade ap6s a independéncia das ex-colénias portuguesas em Africa.

Entender como se produziu essa ligagdo s6 ¢ possivel se olharmos para as
construcdes discursivas elaboradas em contextos historicos e sociais especificos e tentar
alinhavar os complexos fatores que foram determinantes para o surgimento dos PALOP.

A dissolucdo do império portugués ¢ o ponto de partida para situarmos essa

invencdo. Embora aquele acrénimo ndo existisse semanticamente nessa altura, a

88 Adotamos aqui um termo usado pelo historiador brasileiro Durval Muniz de Albuquerque Junior na obra
“A invencdo do Nordeste” (2011). Dizibilidade no sentido de discursos que passam a ser pronunciados com
alguma frequéncia.
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independéncia progressiva dos paises que integram esse grupo, iniciada na década de 1970%,
obrigou o Estado portugués a elaborar varios diplomas e outras a¢des politicas que pudessem
garantir o processo de descolonizagdo, utilizando classificagdes que futuramente dariam
origem aos PALOP.

De entre os diplomas elaborados pelo governo portugués durante o referido processo,
selecionamos aqueles que estabeleceram medidas de ‘“‘cooperacdo”, apoio técnico e
promogao da lingua portuguesa nos territorios africanos que foram colonias de Portugal, a
saber:

1. O despacho de 5 de Setembro de 1974 que criou um gabinete dedicado a
cooperacdo, em sentido /ato, vindo a assumir-se oficialmente como Gabinete Coordenador
para a Cooperacdo pelo Decreto-Lei n® 791/74, de 25 de Dezembro. As agdes desenvolvidas
por esta estrutura limitavam-se essencialmente aos aspetos de natureza sociocultural (IPAD;
2011), cuja atribuicao geral era “elaborar estudos, pareceres e relatdrios de sintese e formular
sugestdes relativamente ao processo de cooperagdo com 0s novos ou futuros Estados de
expressdo portuguesa” (Decreto-Lei 791/74, grifo nosso);

2. Em Junho de 1975 foi criada a Comissdo Coordenadora das Negociagdes no
ambito econdmico-financeiro com os novos Estados de lingua portuguesa para se ocupar
especificamente das questdes deste setor (IPAD, 2011). “Tratava-se de uma instituicao
dedicada a protecdo e promogao de interesses econdmicos portugueses nas antigas colonias,
aquilo que hoje se designa por internacionaliza¢do da economia, € ndo de uma instituicao
diretamente relacionada com a cooperagdo para o desenvolvimento” (Cravinho, 2002 in
IPAD, 2011, p.57);

3. Ainda nessa otica de protecdo e promocgao dos interesses econdmicos portugueses,
¢ criado em 31 de Janeiro de 1976, pelo Decreto-Lei n° 97-A, o Instituto para a Cooperagao
Econdmica (ICE). Em tese, era um organismo de apoio técnico-administrativo para as
negociacdes € a cooperagdo, nos dominios econdémico e financeiro, com os antigos
territorios sob administracdo portuguesa, sem prejuizo de a sua competéncia poder vir a ser
ampliada para a cooperacdo com outros paises estrangeiros (Decreto-Lei 97-A/76). Segundo
José Cravinho (2002, IPAD, 2011, p.58) “ndo havia aqui o real sentido de cooperacdo e

desenvolvimento dos territdrios africanos, uma vez que Portugal era um pais beneficidrio da

% Cronologicamente os cinco paises que integram os PALOP tiveram suas independéncias reconhecidas nos
seguintes anos: 10/09/1974- Independéncia de Guiné-Bissau; 25/06/1975- Independéncia de Mogambique;
05/07/1975- Independéncia de Cabo Verde; 12/07/1975- Independéncia de Sao Tomé e Principe; 11/11/1975:
Independéncia de Angola.
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OCDE®°, ndo havendo de todo condigdes para ser um pais doador”.

4. Em Setembro de 1976, durante o I Governo Constitucional, o Ministério da
Cooperacao foi extinto e o ICE foi absorvido pelo Ministério dos Negocios Estrangeiros
(MNE), mantendo-se como comissao instaladora até a publicacdo da sua Lei Orgéanica, pelo
Decreto-Lei n°® 487/79, de 18 de Dezembro (IPAD, 2011). No seguimento, foi criada a
Direccao-Geral de Cooperacdo, através do Decreto-Lei n® 486/79, sob a subordinagdo do
MNE, tendo como fung¢des acompanhar e apoiar, em estreita articulagdo com outros
ministérios, as atividades de cooperagdo nos dominios sociocultural, cientifico e tecnologico
(IPAD, 2011, p. 58).

5. Em julho de 1976, o Decreto-Lei 541/76, extingue o Instituto de Alta Cultura (cuja
fun¢do estava ligada, entre outras coisas, ao contacto com institui¢des estrangeiras para o
estreitamento de colaboragdes no quadro de intercadmbios cientificos e culturais) e cria o
Instituto de Cultura Portuguesa (ICAP) que mais tarde daria origem ao atual Instituto
Camdes’!. O ICAP reforgou 0 compromisso ao ensino e promogdo da lingua e cultura
portuguesa, a nivel nacional e internacional®?.

Resumidamente, temos:

0 “De facto, Portugal foi membro fundador do CAD (Comité de Ajuda ao Desenvolvimento), saindo em 1974
por razdes de natureza politica diretamente relacionadas com a descolonizagdo, dado que a ajuda que Portugal
recebia até ai se destinava as entdo Provincias Ultramarinas. Era uma situagdo ambigua, uma vez que Portugal
era considerado ao mesmo tempo, pela OCDE, uma poténcia colonial e um pais em vias de desenvolvimento.
Apobs 1974, Portugal passou de pais doador a pais em condigdes de se beneficiar do apoio internacional”
(IPAD, 2011, p.58). Somente em 1991, quando se deu a nova adesdo de Portugal ao CAD da OCDE, pode-se
considerar que Portugal passa efetivamente a condigdo de pais doador.

°l Em 1992 no lugar do Instituto de Cultura e Lingua Portuguesa surge o Instituto Camdes, tutelado pelo
Ministério da Educacdo e Ciéncia, ¢ com uma maior articulagdo com o Ministério dos Negocios Estrangeiros
e com outros departamentos governamentais associados as relagdes externas, educagdo e cultura (disponivel
em http://www.instituto-camoes.pt/sobre/sobre-nos/gestao-sobrenos/historia/historia-do-instituto, acesso em
07.02.2018)

92 Tinham como inten¢do principal a criagdo da politica cultural externa e da promogdo do Portugués. Logo, a
ICALP (que veio a substituir a ICAP) assumia a coordenagdo fundamental da rede de ensino do portugués no
mundo, o apoio a constitui¢do e manutengao de centros de lingua e cultura portuguesa integrara, naturalmente,
esta estratégia” (disponivel em http://www.instituto-camoes.pt/sobre/sobre-nos/gestao-
sobrenos/historia/historia-do-instituto, acesso em 07.02.2018)
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Quadro 1- Entidades criadas em Portugal entre 1974 ¢ 1979 no processo de descolonizagao.

1974 1975 1976 1979
E criado o Forma-se a Comissdo  S3o criados o Instituto E criada a Direccio-
Gabinete Coordenadora das para a Cooperacao Geral de Cooperagao,
Coordenador para Negociagdes no Economica (ICE) e o através do Decreto-

a Cooperacao.

ambito economico-
financeiro com os

novos Estados de

Instituto de Cultura
Portuguesa (ICAP) que

mais tarde daria origem

Lei n® 486/79, sob a
subordinagdo do

Ministério dos

lingua portuguesa. ao atual Instituto Camdes. Negocios Exteriores.

Fonte: Elaborado pela autora da tese.

O que se observa ¢ que de 1974 até 1979 as utilizagdes dos termos “novos ou futuros
Estados de expressdo portuguesa” e “novos Estados de lingua portuguesa” referindo-se as
ex-colonias portuguesas em Africa, representam uma posigao que Portugal estrategicamente
assumia diante da perda progressiva da sua influéncia enquanto poténcia colonial. A lingua
enquanto o elemento mais emblematico que identificava a presenca de um império que
deixou suas marcas nos territorios dominados, era o dispositivo de poder que permitia
salvaguardar a imagem de um Portugal que, no passado, conseguiu formar o seu império®>.

Nao podemos desconsiderar que os proprios “novos Estados de expressdo
portuguesa” requeriam e necessitavam da presenga portuguesa em seus territorios, uma vez
que a “cooperacdo” e o “apoio técnico” da ex-metropole eram fundamentais para o
reordenamento de uma gestdo interna que pudesse garantir a sustentabilidade minima dos
territorios recém-independentes e com graves disputas politicas internas®*.

De facto, o processo de descolonizacdo gerou novos desafios para as ex-colonias,
pelo que o real rompimento com Portugal foi um processo lento e dificil de concretizar.
Além disso, a instabilidade financeira e as graves iniquidades sociais nos recém- territorios
africanos “independentes” dificultavam a verdadeira libertagdo do modelo colonialista.
Nestas condigdes, a independéncia conquistada com a guerra colonial ndo se deu na sua

plenitude, j4 que ndo haviam condi¢des suficientes para gerir autonomamente os recém-

93 Sobre a dissolugdo do império colonial portugués sugerimos a leitura do artigo: Cardina, Miguel. A guerra
colonial entre a memoria e o esquecimento. In: Charles Monteiro, Klaus Hilbert, Paula Godinho (org.)
(2017), Memoria e Patrimonio: dialogos entre o Brasil e Portugal. Porto Alegre: EDIPUCRS, 81-92. Ver
também  site do  projeto = CROME: Memorias  cruzadas,  politicas  do siléncio:
http://crome.ces.uc.pt/index.php?id lingua=1

94 Sobre o impacto da guerra colonial na vida politica e social portuguesa ver Pinto, Antonio Costa (2001). A
guerra colonial e o fim do império portugués, in Francisco Betencourt e Kirti Chaudhusi (orgs.), Historia da
Expansdo portuguesa, vol. V, Circulo de Leitores, Lisboa, pp. 65-101.
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territorios independentes. Sobre isto, Grosfoguel (2008) afirma:

no processo de descolonizagdo, ndo podemos negligenciar o facto de que durante esse
processo, os Estados periféricos que hoje sdo oficialmente independentes, alinhando com
os discursos liberais egocéntricos dominantes, construiram ideologias de ‘identidade
nacional’, ‘desenvolvimento nacional’ e ‘soberania nacional’ que produziram uma ilusdo
de ‘independéncia’, ‘desenvolvimento’ e ‘progresso’. Contudo, os seus sistemas
econdmicos e politicos foram moldados pela sua posi¢ao subordinada num sistema-mundo
capitalista que se organiza em torno de uma divisdo hierarquica internacional do trabalho

(p. 127, grifos do autor).

Retomando a discussdo dos PALOP, mesmo havendo varios decretos que,
aparentemente, possibilitaram a criacdo do grupo ap6s a “independéncia” das ex-coldnias, a
sua inven¢do ¢ iniciada nos meses que antecedem a publicagdo dos Decretos-Lei
anteriormente referenciados. Note-se, por exemplo, que em 22 de fevereiro de 1974, o entdo

General Antonio de Spinola publica o livro “Portugal e o Futuro™?

, no qual argumentava
que a continuacdo da guerra do Ultramar (1961- 1974) ndo era a solug@o para o problema
colonial. Além de contestar a politica colonial, o General Spinola (que também foi
governador da Guiné-Bissau) defendia a criagdo de uma “federacdo” da qual fariam parte,
além de Portugal, as cinco ex-colonias: Angola, Mogcambique, Guiné-Bissau, Cabo Verde e
Sao Tomé e Principe.

Por sua vez, essa ideia de “federagdo” ja estava expressa no movimento da lusofonia
existente antes da guerra colonial. Este movimento defendia, na sua esséncia, a constru¢ao
de um espaco Unico de expressao portuguesa, ou seja, um espaco lusdéfono que representasse
uma area cultural de “solidariedades horizontais” no qual se partilhasse uma mesma lingua
¢ a miscigenagdo de memorias e tradi¢des (Martins, 2004; 2006; Moreira, 2000).

De acordo com Martins (2004), a lusofonia deriva da raiz luso-tropicalista
introduzida pelo socidlogo brasileiro Gilberto Freire, quando este propde na obra “Casa

Grande e Senzala” publicada em 1933, “uma teoria geral do fendmeno do encontro de etnias

e culturas, no quadro unificador do modelo politico da colonizacdo europeia” (Moreira,

%5 Dois meses depois da publicagio do livro “Portugal € o Futuro”, em 25 de Abril de 1974, um golpe de Estado
conduzido pelo Movimento das Forcas Armadas (MFA) depde o regime do Estado Novo, a mais antiga
ditadura europeia, no poder desde 1933. Democratizar, descolonizar e desenvolver eram os objetivos principais
do programa apresentado pelo MFA. A participagdo em massa do povo portugués simbolizou o apoio ao
movimento independentista das entdo provincias ultramarinas, episédio que ficou conhecido como a
“Revolugado dos Cravos”.

93



2000b, p. 18). Para Martins (2004) a lusofonia apreende do luso-tropicalismo “o pendor
culturalista e regionalista, no qual estabelece-se, pela primeira vez, um multiculturalismo
com o denominador comum de uma lingua como pétria” (p. 7). Embora haja muitas criticas
ao mito do luso-tropicalismo®®, sobretudo por ser utilizado para instituir uma imagem de
colonizagdo portuguesa branda’’, o movimento da lusofonia é considerado uma
recomposi¢do da raiz luso-tropicalista (Martins, 2004; Moreira, 2000).

Importa destacar que o reconhecimento do espaco lus6fono passou por diferentes
fases (Bastos, 2006). O préprio termo lusofonia foi interpretado de varias maneiras e era,
comumente, utilizado como uma estratégia de reafirmagdo da influéncia portuguesa e
criacdo de uma identidade lus6fona (Bastos Filho et al, 2008). Durante o Estado Novo
salazarista, por exemplo, a lusofonia adquire a conotacdo de o “modo portugués de estar no

mundo”?®

, ém que se tentava propagar uma imagem positiva do colonizador portugués.

Todavia, apos a dissolu¢ao do império colonial, o movimento da lusofonia adquire
propositos politico-culturais que se utiliza da expressdo lus6fona como um projeto
“transnacional, ou supranacional, uma federagdo cultural com lugar para muitos Estados™”
(Martins, 2004, p. 9). Quer isso dizer que a ideia da lusofonia esta subordinada ao contexto
social e politico que lhe da existéncia, sendo um elemento discursivo potenciador de praticas
e novas linguagens que ajuda a atualizar a afirmagdo de uma area cultural de influéncia
(Bastos, 2006; Moreira, 2000).

Assim, na medida em que se afirmava o espago luséfono, baseada numa lingua

comum (mas que ndo se esgotava nisso), iam sendo forjadas solidariedades, cordialidades,

% Martins (2004) argumenta que: “Quando, em 1950, o antropdlogo Jorge Dias define a personalidade base
do povo portugués, dissertando em Washington sobre os “Os elementos fundamentais da cultura portuguesa”,
o luso-tropicalismo comegava, finalmente, a estabelecer-se em Portugal como doutrina oficial. Trés anos
depois, Gilberto Freyre publica Aventura e Rotina, depois de ter realizado, em 1951, uma visita oficial pelos
territorios do ultramar portugués, a convite do Estado Novo. Respirando a teoria social luso-tropicalista, Jorge
Dias (1971) justificava assim a natureza sui generis da colonizagao portuguesa: “A capacidade de adaptagao,
a simpatia humana e o temperamento amoroso sao a chave da colonizagao portuguesa. O portugués assimilou
adaptando-se. Nunca sentiu repugnancia por outras ragas ¢ foi sempre relativamente tolerante com as culturas
e religides alheias” (Dias, 1971: 32). (p.10)

97 No qual a miscigenacio, a fraternidade cristd, o ajustamento habil do portugués ao mundo tropical eram
alguns dos marcadores de diferencia¢do da colonizagdo portuguesa em relagdo as outras colonizagdes.

% Sobre isso, ver também Castelo, Claudia (1998) “O Modo Portugués de Estar no Mundo”: o
Lusotropicalismo e a Ideologia Colonial Portuguesa (1933-1961), Porto, Afrontamento.

% Hoje, 0 movimento da lusofonia representa um espago plural € fragmentado, com uma memoéria igualmente
plural e fragmentada que se atualiza num tempo marcado pela globalizagdo, interculturalismo e
multiculturalismo. Como sugere Martins (2004, p. 9), a lusofonia diz respeito a “ideia de pertenca identitaria,
implicita no facto de um conjunto de povos falar uma mesma lingua, ndo dispensa nunca a consideragdo de
realidades nacionais multiculturais em distintas regides do globo, com a lingua portuguesa a ter que se
relacionar com outras linguas locais e a ter que entrar em muitos casos em competi¢do com elas” (Moisés de
Lemos Martins, 2004, p.9).
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pertencas e identidades. Nestas condi¢des, ao longo dos anos 80 houve varias agdes
direcionadas para o processo de renovagdo das relagdes politicas, culturais e econdomicas
com os paises africanos de expressdo portuguesa. Ou seja, foi sendo desenhada uma nova
estratégia para a lingua e a cultura portuguesa, com o qual se instituia, paulatinamente, a
necessidade de um espago linguistico unificado e dominado por uma lingua oficial,
“obrigatoria nas ocasides oficiais e nos espacos oficiais” (Hanna, Bastos e Brito, 2010,
p.168). Nesta linha, a sobrevivéncia da influéncia cultural portuguesa em suas ex-colonias
africanas através da aprendizagem e o uso de uma lingua oficial como obrigacao para os
nacionais da comunidade de falantes do portugués'® funcionou como um assertivo
dispositivo de manutencao de poder (Hanna, Bastos e Brito, 2010; Brito e Hanna, 2016).

E nessa conjuntura que temos a criagio da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa em 1996 ¢ a consolidagdo dos PALOP!?! enquanto um grupo que se diferenciava
do Brasil, também ex-colonia portuguesa, nos discursos politicos, seja por pertencer a um
mesmo continente- o africano, seja por serem ex-colonias portuguesas que tiveram um
processo de independéncia tardio!%2.

Associado a este cenario, havia ainda os desafios geoestratégicos de seguranca e
economicos que eram colocadas aos falidos impérios coloniais, os quais tentavam se adequar
as perdas de seus prestigios e, simultaneamente, tentavam se alinhar aos crescentes apelos
da globalizagdo e da internacionalizagdo da economia (Moreira, 2009). Tratava-se, portanto,
de um movimento mundial que obrigou a redefinir a hierarquia das antigas poténcias
coloniais. Quer isso dizer que a nova ordem econdmica e politica mundial forgou os Estados
(tanto os soberanos como os recém-independentes) a se integrarem em grandes espagos
economicos e de seguranca que apelavam para a necessidade de parcerias e “solidariedades”
(Moreira, 2000).

Nesta perspetiva, Portugal ndo podia deixar de se integrar a esses grandes espagos,
tal como ja o havia feito no periodo colonial, quando em 1949 fez a Alianca Atlantica,

103

resultando na criagdo da OTAN', da qual foi membro fundador em 1949, e,

posteriormente, em 1986 quando aderiu ao espaco da entdo Comunidade Econdmica

100 F ndo s6. Havia também muitos negodcios lucrativos deixados nas ex-colonias que corriam o risco de serem
“presas faceis” para outros avidos impérios falidos. Logo, era preciso proteger esse patriménio.

101 Timor-Leste s6 passou a fazer parte da CPLP em 2002. Logo, no seu ano de criagdo, fazia parte da CPLP:
Portugal, Brasil, Angola, Cabo-Verde, Guiné-Bissau, Mogambique e Sdo Tomé e Principe. Em 2014, Guiné-
Equatorial passa a fazer parte da CPLP.

102 O Brasil tornou-se independente muito tempo antes, em 1822,

103 Organizagdo do Tratado do Atlantico Norte. Este foi o principal precursor das iniciativas de seguranga
mundial que contribuiu para organizar os Estados da Europa ocidental no pos- Segunda Guerra Mundial.
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Europeia!® (Moreira, 2009).

Note-se que as ex-colonias africanas portuguesas também estavam sujeitas a adesao
a espagos de diferentes naturezas, como a “Guiné-Bissau e Cabo Verde para a area do
franco- francés, Mogambique para a Comunidade Britanica, e Angola eventualmente para
um espago dominado pela Africa do Sul” (Moreira, 2000, p.321).

Havia, assim, um reordenamento do mundo, sedimentado por um inevitavel ciclo de
adesdes a grandes espacos comunitarios, pelo que redefinia o significado das fronteiras
geograficas, econdmicas, politicas e culturais e, a0 mesmo tempo, estabelecia complexas
articulagdes e solidariedades estratégicas.

Nessas condigdes, o entrelagamento das filiagdes em varios grandes espacos que
podem se sobrepor (ja que um mesmo pais pode participar de varias comunidades como, por
exemplo, Portugal que ¢ membro da Unido Europeia e a CPLP ou Cabo Verde que ¢ membro
da CPLP e CEDEAO!%), somado as exigéncias impostas por essas pertengas, fortalecem
aquilo que Moreira (2004) classificou como “globalizagdo das dependéncias”. Uma das
consequéncias disso ¢ que os Estados vulneraveis, sobretudo aqueles que possuem graves
desequilibrios sociais e escassos recursos naturais, tecnoldgicos e/ou humanos, ficam a
mercé daquilo que determinam os Estados parceiros mais poderosos.

Nessa dinamica, em que solidariedades estratégicas podem surgir, a existéncia de
comunidades e parcerias podem servir apenas como uma estratégia politica de preservagao
de influéncias e acessos facilitados aos territdrios que trazem algum beneficio aos grupos
que detém mais poder. Assim, muitos paises vulneraveis tornam-se ainda mais dependentes
das ajudas externas para atender as metas de desenvolvimento que lhes permitem continuar
como membros desses grandes espagos.

Além disso, em paises onde gestdes governamentais corruptas sdo permanentes e

104 Recorde-se que com a adesdo & Comunidade Econdmica Europeia, Portugal voltou a participar na
Cooperagdo para o Desenvolvimento e, em 1991, perante o reconhecimento internacional do papel
desempenhado nas relagdes com os PALOP, passou a reintegrar o Comité de Ajuda ao Desenvolvimento
(CAD). Assumiu-se, assim, a versao “desnacionalizada” da ajuda ao desenvolvimento que desde entdo até hoje
tem vindo a ser seguida conforme a evolugdo dos procedimentos internacionais e tendo em conta os necessarios
ajustes as caracteristicas da gestdo politica e operacional portuguesa. (IPAD, 2011, p.59). E igualmente
importante destacar que em 12 de junho de 1985 quando Portugal assinou o tratado de adesdo a CEE, o pais
passava por uma grave crise financeira, acentuada pela recessdo da economia mundial. Apds a revolugdo de
24 de Abril de 1974, e a perda do mercado colonial, mantinha uma grande dependéncia externa. E nesse
contexto que o pais se aproxima do mercado europeu, fazendo o pedido de adesdo a CEE em 1977. E s6 na
década seguinte que esse pedido se concretiza (1986), em simultdneo com a Espanha, naquele que foi o terceiro
alargamento do grupo europeu (Moreira, 2000).

195 Comunidade Economica dos Estados da Africa Ocidental, criado em maio de 1975. E formado por um
grupo de 15 paises cujo objetivo visa promover a integragdo econdmica em todas as areas de atividade dos
Estados- membros.
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estruturantes da sociedade, os possiveis beneficios advindos com a participagdo em espagos
cooperativos, dificilmente promovem a melhoria dos indicadores sociais internos. Pelo
contrario, as vantagens adquiridas com as parcerias, tais como bolsas de estudo,
financiamento de projetos culturais, etc., sdo destinados a uma elite que se utiliza desses
beneficios para usufruto proprio e manutengdo do seu poder internamente.

Nesta logica interpretativa, além da hierarquia inevitdvel no interior das proprias
comunidades de cooperacdo, hé ainda entidades internacionais de financiamento, tais como
o Fundo Monetario Internacional e o Banco Mundial que potencializam essa dependéncia,
causando uma relacdo ainda mais desigual entre os paises parceiros. Dentro da CPLP, por
exemplo, as disposi¢des hierarquicas sao facilmente identificadas por essa logica.

Além do mais, as exigéncias da complexidade crescente nas relagdes internacionais
podem ser um mecanismo para endividar ainda mais os paises vulneraveis ou mesmo
emoldura-los a condicdo de periféricos e altamente dependentes, sem perspetivas reais de
promover a autonomia financeira desses paises e a melhoria de seus indicadores sociais. De
facto, para alguns paises a “globaliza¢do das dependéncias” ¢ uma das poucas formas viaveis
de garantir recursos financeiros externos, sobretudo para aqueles economicamente
vulneraveis. Prevalece, muitas vezes, a ideia do “ruim com eles, pior sem eles”. Nesta
sistematica, as velhas “parcerias” da época colonial tendem a se manter, s6 que agora
encobertas pelo manto da diplomacia e dos indispensaveis parceiros econémicos.

Na necessidade de manter esse “novo/velho” sistema de parcerias, a relacao entre
Portugal e suas ex-colonias africanas ampliou-se. A suposta vantagem da lingua comum
servia como recurso discursivo para promover o conhecimento cultural matuo!®®. De igual
forma, propagavam-se os discursos em que a lingua e os lagos histdricos e culturais eram
marcadores de unido entre antigas metrdpoles e suas ex-coldnias, no qual legitimava-se o
uso da retorica “paises irmaos” para proliferar a falsa crencga de que as aproximacgdes entre
paises multiétnicos, multilinguisticos e multiculturais eram maiores do que as suas
diferengas (Feldman-Bianco, 2007). Como veremos a seguir, tal retérica ¢ comumente
apontada como uma das causas da grande presenca de nacionais de paises-membros da
CPLP em territorio portugués, pelo que se percebe como o discurso da cordialidade e da

irmandade estruturam o universo semantico em torno da relagdo entre Portugal e os paises

106 Em uma recente reportagem do Jornal Pablico, Mia Couto tece criticas a esse inexistente “conhecimento
cultural mituo”, argumentando que os paises da CPLP ndo se conhecem entre si, uma vez que para conhecer
algo sobre Sdo Tomé, Mogambique, Guiné precisa ir a Lisboa primeiramente. Disponivel em: “Paises africanos
lus6fonos relacionam-se num tridngulo tipicamente colonial” (Jornal Publico, 10.02.2018)
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africanos de lingua oficial portuguesa até os dias atuais.

Num quadro que ¢ muito mais complexo do que a falaciosa relagdo linear entre o
colonial e o pos-colonial-globalizado, a invencao dos PALOP deve também ser entendida a
partir da circulagdo dos ex-colonos em territdrio portugués e daquilo que se falam dos
imigrantes da chamada “Africa lusfona” antes e depois da dissolugdo do império colonial.
Assim, para entendermos como os fluxos de africanos/as “lus6fonos” também ajudaram a
dar origem aos PALOP, precisamos recorrer aos ciclos migratorios presentes no contexto

portugués.

3.1.1 Ciclos Migratorios em Portugal.

Padilla e Ortiz (2012) sugerem que olhemos para esses ciclos enquanto vagas. As
autoras indicam a década de 50 como ponto de partida na sistematizacdo temporal dessas
vagas. Segundo elas, “uma correta interpretacdo dos movimentos migratorios portugueses
atuais s0 € possivel depois de entender a sua histéria migratdria, comecando pela emigracido”
(p-161). Nesta logica, a primeira vaga das migragdes portuguesas ¢ marcada pela saida em
massa de seus nacionais!?’.

Se, por um lado, havia um alto nimero de emigrados portugueses, por outro, a
presenca de africanos-colonos em Portugal ¢ um exemplo claro da necessidade que o entdo
império portugués tinha de mao-de-obra em seu territorio durante a guerra colonial, entre
1961 e 1974 (Pacheco, 1996; Pires et al, 1984). Neste intervalo de tempo ndo havia uma
politica migratoria definida em Portugal, pelo que os trabalhadores que chegaram ao pais
nessa altura, na sua maioria cabo-verdianos, ndo eram legalmente imigrantes, mas sim
colonos que ocupavam postos de trabalho deixados pelos portugueses emigrados (Gais,
2008; Pacheco, 1996; Padilla e Ortiz, 2012)'%3,

Esta situacdo vai se modificando na medida em que a dissolugdo do império
portugués obrigou o retorno dos portugueses que viviam nas ex-colonias africanas. Logo,

entre 1975 e 1985, acontece o ponto de viragem, em que a emigragdo dé lugar a imigragao.

107 Fugindo a guerra, a ditadura, a pobreza, mais de um milhdo e meio de portugueses abandonaram o territorio
nacional entre 1957 e 1974 (Pereira, 2014). Ver também “A ditadura de Salazar e a emigragdo- o Estado
portugués e os seus emigrantes em Franga (1957-1974) de Victor Pereira. Sobre emigragdo portuguesa,
consultar referéncias bibliograficas disponiveis em: http://observatorioemigracao.pt/np4/11/

108 Importa destacar que havia imigrantes de outras nacionalidades como ingleses, espanhdis, franceses, mas
como nao havia a necessidade de regular os fluxos migratorios, ndo havia um sistema de identificacdo fiavel
dos imigrantes. Note-se que “os dados retrospetivos fornecidos pelo Instituto Nacional de Estatistica (INE)
indicam que em 1975 havia 31.983 estrangeiros com residéncia legalizada em Portugal” (Cabecinhas, 2002,
p-100). Provavelmente de entre estes estavam os referidos estrangeiros europeus.
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109 “cuja nacionalidade

Embora existisse entre os “retornados” muitos luso-africanos
portuguesa ndo fora retroativa e politicamente retirada”!'? (Gois, 2008, p.14), criou-se uma
distingdo entre os “legitimos” portugueses e os portugueses de ascendéncia africana,
incluindo-se aqui os chamados “transferidos”, um termo que, segundo Natércia Pacheco
(1996), fazia referéncia a cabo-verdianos, de varios grupos sociais, que no tempo colonial
assumiram func¢des administrativas, mas com o processo de descolonizagdo “se radicaram
na zona de Lisboa, encontrando trabalho mais ao sabor da sorte do que de uma politica de
inser¢do laboral” (p. 295).

Outra medida que colaborou para essa distingdo foi a promulgag¢do do Decreto-Lei
n°® 308-A/75 de 24 de Junho. Instituiu-se, neste diploma, a retirada da nacionalidade
portuguesa a uma parte substancial dos/as luso-africanos/as que entraram ou permaneceram
em Portugal como cidaddos nacionais (Baganha, 2005; Goéis, 2008; Padilla e Ortiz, 2012;
Pires, 2003). De acordo com Baganha (2005), essa medida “criou retroativamente uma
comunidade estrangeira, imigrante, de ancestralidade africana!!!, que vai subsequentemente
crescer devido a um processo de reunificagdo familiar” (p.31).

Surge, assim, a figura do imigrante, mais precisamente o/a imigrante africano/a'!2,
Uma imagem que era comumente associado a um grupo etnicamente homogéneo, no qual
ndo se diferenciava nacionalidades, nem as suas especificidades culturais e linguisticas. Ou
seja, era um grupo que vinha da “Africa luséfona”, a procura de trabalho, com baixas ou
inexistentes qualificagdes escolares, e etnicamente distinta dos portugueses nascidos em
Africa e dos portugueses nativos. Nesta linha, homens e mulheres cabo-verdianos,

angolanos, guineenses, mogambicanos e sdo-tomenses reduziam-se a ex-colonos/as a

procura de trabalho na antiga metrépole, mesmo se, entre estes, estivessem ‘“negros/as e

109 Como refere Machado (1994, p.113-115) ndo é possivel saber de entre os ‘retornados’ quantos deles seriam
de origem africana. De facto, muitos dos africanos ‘retornados’ ndo podem ser considerados imigrantes, visto
que formalmente t€ém a nacionalidade portuguesa. Machado propde a designagdo de ‘luso-africanos’ que
engloba tanto os africanos de nacionalidade portuguesa que optaram por se fixar em Portugal na sequéncia da
descolonizagdo, como os novos luso-africanos que, sendo filhos dos primeiros, “nasceram e/ou cresceram em
Portugal e aos quais se chama, erroneamente, ‘imigrantes de segunda geracdo” (1994, p.112 citado por
Cabecinhas, 2002, p 100).

119 De acordo com Gois (2008, p.14), entre os retornados de ascendéncia africana havia um elevado nimero
de funcionarios administrativos coloniais. “Entre 1974 e 1976, no contexto do movimento entdo proveniente
das ex-colénias, verificou-se um afluxo considerdvel de cabo-verdianos, quer oriundos de Cabo Verde
diretamente, quer das outras ex-coldénias (Guiné-Bissau, Angola, Mocambique, Timor ou Macau), onde
exerciam tarefas administrativas das mais diversas, designadamente ligadas ao exército colonial portugués, a
administracdo colonial e aos seus servicos. Complementarmente, também a independéncia de S. Tomé e
Principe implicou a deslocacdo para Portugal de muitos trabalhadores cabo-verdianos af instalados (e.g. dos
“contratados” e/ou de funcionarios coloniais)”.

1 Talvez esteja aqui a base para explicarmos o porqué de os nacionais portugueses afrodescendentes serem
vistos como estrangeiros /imigrantes ainda nos dias atuais. Vamos discutir isso em outras seg¢des deste capitulo.
112 Nesta altura predominava a imagem do imigrante do sexo masculino.
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mesticos/as” filhos/as de portugueses, intelectuais, artistas ou ex-funcionarios publicos da
antiga metropole.

Natércia Pacheco (1996) ajuda-nos a perceber melhor a construgdo da imagem do/a
imigrante africano/a na sociedade portuguesa, processo fundamental para compreendermos
a invengdo dos PALOP.

No esquema analitico da autora, ela sugere ler o “todo-imigrante” (isto €&, a
representacdo do imigrante em Portugal) a partir das condigdes sociais e politicas que
possibilitaram construir a categoria do “imigrante-trabalhador-pobre-negro”. A autora
identifica duas fases que ddao materialidade a varias categorizagdes em torno desse/a
imigrante, tendo em vista os ciclos migratorios que decorre entre os anos 60 e 90 do século
XX em Portugal.

A primeira fase vai de 1960 a 1982. Corresponde a um tempo histoérico marcado pela
indefini¢do do imigrante e da presenca dos “retornados” e “transferidos”, ja citados

'3 njo existia, “tanto

anteriormente. De acordo com Pacheco (1996), a categoria imigrante
no periodo que precede a aceitagdo das independéncias, como naquela que imediatamente
lhes sucede” (p.294). De facto, até 1974 “o mercado de trabalho aparentemente equilibrado
pelas saidas dos portugueses e chegada dos/as cabo-verdianos/as ndo se fizeram notar na
comunicagdo social” (op. cit.), sobretudo porque a presenga desse grupo em Portugal nio
representava um problema na sociedade portuguesa''*. Situa¢do que s6 veio a mudar,
segundo Pacheco (1996), a partir de 1983 quando a comunicagdo social passa a tratar o/a
imigrante africano/a como sinénimo de pobreza e exclusdo social, caracterizando, assim, o
inicio da segunda fase. Entretanto, complementa a autora, “para além da visdo miserabilista
acrescentam-se ao retrato duas novas facetas: a da delinquéncia (como sujeito) e a do

racismo (como objeto). E assim, cabo-verdiano/ africano/ imigrante delinquente e vitima de

racismo. A abordagem ¢ genérica, reducionista” (p. 296).

3.1.2 Outras dizibilidades sobre o imigrante africano.

Importa mencionar que essa dizibilidade do/a africano/a imigrante que se fez notar

na comunicagao social nos anos 80, deu-se também pelo facto de Portugal ter recebido nesse

113 0 que existia até entdo era a figura do/a estrangeiro/a.
114 Além disso, essa populagdo estava mais concentrada na regido metropolitana de Lisboa (Gois, 2008),
situagdo que impedia o confronto entre o nativo portugués das outras regides do pais e o imigrante africano.
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periodo um grande nimero de africanos/as'!> para ocupar os postos de trabalho de sectores
que exigiam baixas qualifica¢des escolares, inclusive mulheres que vinham, em sua maioria,
através de reagrupamento familiar (Gois, 2006; Miranda, 2009).

Segundo os dados do censo de 1981, os/as estrangeiros/as da “Africa lus6fona”
representavam 42% do nlimero total de estrangeiros/as residentes no pais, aproximadamente
45.000 (Saint- Maurice e Pires, 1989). Provavelmente também entravam nessa estatistica os
entdo chamados “imigrantes da segunda gera¢do” (luso-africanos) nascidos em Portugal e,
portanto, portugueses por direito, mas sem esse reconhecimento juridico e social (Machado,
1994).

Todavia, durante a década de 90, as mudangas significativas na sociedade portuguesa
resultantes da adesdo de Portugal a Convengao de Schengen, o continuo aumento dos fluxos
de africanos/as lusofonos/as!!®, a discussio sobre o racismo'!’, promovem uma outra

dizibilidade sobre os/as africanos/as imigrantes'!®

. Uma dizibilidade que passou a estar
presente também no ambito académico, haja vista que nos anos 90 comecou a surgir uma
série de estudos cujo tema referia-se a questdo do racismo, em particular, a forma como os
portugueses percecionam os PALOP (e.g., Miranda, 1994), os/as imigrantes negros/as (e.g.
Vala, 1999; Vala, Brito e Lopes, 1999), os/as cabo-verdianos/as (Géis, 2006; Miranda, 1994;
2001), “sobretudo apos o despertar do interesse pela questdo da discriminagdo racial e da
etnicidade iniciado na segunda metade dos anos noventa” (Cabecinhas, 2002, p. 110). Sem
duvida, foram estudos que trouxeram grandes contribuicdes para a visibilidade do/a
imigrante africano/a e os/as luso-africanos/as da segunda geracdo, revelando uma realidade
de exclusdo social e pobreza a que estavam submetidos/as.

Sublinhe-se que alguns desses trabalhos adotaram o acréonimo PALOP em seus

textos, reforcando, assim, o uso da terminologia e ajudando a legitimar esse campo

discursivo.

115 Recorde-se que as politicas de cooperagdo entre Portugal e os paises africanos de expressdo portuguesa,
possibilitou uma série acordos bilaterais com os PALOP, sobretudo Angola, Mogambique e Cabo Verde, que
visavam a entrega de bolsas de estudos para a realizagdo do ensino secundario e superior em Portugal.
116Segundo o Instituto Nacional de Estatistica, em 1990, o nimero de estrangeiros em Portugal ascendia a
107.767, predominando os imigrantes africanos dos PALOP (Cabecinhas, 2002; Padilla e Ortiz, 2012).

117 Bssa discussdo foi fomentada, sobretudo, pela participagdo do pais no Observatorio Europeu do Racismo e
da Xenofobia (EUMC) e pelo associativismo étnico que se fortalecia em Portugal. As politicas adotadas em
Portugal relativamente a imigracdo e ao combate a discriminagdo estavam em consonancia com as
preconizadas pela Unido Europeia (Cabecinhas, 2002, p.105).

118 Note-se que nessa altura o africano e o afrodescendente ainda eram tratados como estrangeiros/imigrantes.
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No interior desse contexto, o discurso “anti-racista” passou a assumir uma posi¢ao
central no debate publico, politico e académico'!® na sociedade portuguesa, pelo que se criou
uma nova abordagem discursiva em torno da figura do/a imigrante. Como argumentou
Pacheco (1996), pela primeira vez, os/as imigrantes foram ouvidos/as como pessoas
nomeadas, foram reconhecidos como representantes de associagdes, foram distinguidos em
termos de paises de origem ou enquanto profissionais com estatutos sociais diferenciados.
“Esta tendéncia para a personalizacdo vai-se alargando a partir de 1993. E de assinalar o
papel dos movimentos anti- racistas, chamados diversas vezes a debates nos canais da
televisdo, e o despertar de alguns partidos politicos para a defesa do imigrante-objeto
politico” (p. 297).

Contudo, eram discursos contraditérios e ambiguos. Ao mesmo tempo que o
discurso politico oficial era direcionado para o combate a discriminagdo e incentivo a
integracdo dos ndo-nacionais mais vulnerdveis na sociedade portuguesas (Cabecinhas,
2002), também se continuava a falar do ndo-nacional africano/a como sinénimo de
ilegalidade e delinquéncia, haja vista o aumento de africanos/as indocumentados e,
consequentemente, suscetiveis a rede clandestina de mao-de-obra imigrante.

Em tese, tais contradicdes eram os efeitos das exigéncias de um contexto
sociocultural e politico complexo inserido numa dindmica pds-colonial e orquestrada pela
jé referenciada “globalizagdo das dependéncias”, como também pelas leis de mercado, pela
falta de vontade politica de integrar o/a imigrante e, igualmente, fazer uma ampla e
consistente discussdo sobre a presenca do/a negro/a na sociedade portuguesa.

Diante desse cenario contraditério, Portugal além de ser obrigado a redefinir sua
politica migratéria de acordo com as diretivas da Comissdo Econdomica Europeia e,
posteriormente, da Convencao de Aplicacdo de Schengen, tinha outros condicionalismos
que precisava lidar, a saber:

1. Seus interesses geoestratégicos e de politica externa com os paises de expressao
portuguesa, de entre eles o Brasil e os PALOP, que preconizava a cooperagdo, a manutencao

da lingua portuguesa e a troca cultural, tal como vimos anteriormente;

119 Apesar do significativo crescimento da imigragio em Portugal, até meados da década de noventa eram
escassos os estudos sobre a problemadtica da imigracdo e do racismo no nosso pais. Na opinido de diversos
autores, o mito do luso-tropicalismo terd contribuido para que a sociedade portuguesa acordasse tao tarde para
este problema (e.g., Bacelar de Vasconcelos, 1998; Vala, 1999 citado por Cabecinhas, 2002, p. 104). Note-se
que o Decreto-Lei 3-A/96 de 26 de Janeiro 1996 instituiu o Alto Comissério para a Imigragdo e Minorias
Etnicas (ACIME), que mais tarde passou a ser o Alto Comissariado para Migracdes (ACM). Por sua vez, “o
ano 1997 foi consagrado Ano Europeu Contra o Racismo, o que intensificou a visibilidade desta questdo nos
media e na sociedade em geral” (Cabecinhas, 2002, p. 106)
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2. As varias convengoes referentes aos acordos de paz, a defesa dos direitos humanos
e de combate ao racismo e xenofobia, no qual Portugal assumiu compromissos
internacionais enquanto Estado signatario;

3. As pressdes migratorias desencadeadas pelo avango da migracdo do Sul global
para o Norte global, numa altura em que os setores da constru¢ao civil e a “rede de cuidados”
foram desocupados pelos/as nativos/as (ver capitulo 2);

4. A incapacidade de impedir a emigracdo e o envelhecimento da sua populagao.

Havia ainda um confuso campo de disputas e posi¢des estratégicas de poder na
politica portuguesa que redefiniam constantemente as agdes prioritarias, tendo em vista
muito mais os problemas migratdrios imediatos e pontuais do que um plano consistente de
regulacdo dos fluxos (Padilla e Ortiz, 2012).

Nesta conjuntura, os decisores politicos tentavam realinhar seus discursos e seus
programas de governacdo de acordo com aquilo que parecia ser mais vantajoso para o
modelo desenvolvimentista de Portugal, um pais que, de acordo com os discursos politicos,
se orgulhava da sua democracia e do seu processo de descolonizagdo focado na
“solidariedade e na cooperacdo” (Baganha, 2005). Além disso, Portugal tentava,
simultaneamente, preservar a velha imagem de um pais humanista e universalista,
disseminada pelo mito luso-tropicalista, como também promover a (nova) imagem de pais-
membro de uma comunidade que idealizava o “sonho europeu” (de dignidade humana,
liberdade econdémica, democracia, igualdade, Estado de direito e respeito aos direitos
humanos)!?°.

Todavia, Portugal, enquanto um pais periférico (Moreira, 2000; Santos, 1994) e
beneficiario da OCDE!?!, era desprovido de capacidade técnica e or¢amentaria capaz de
articular aquilo que lhes exigiam em relacdo a regulacao das pressdes migratorios e as suas
velhas formas de ordenagdo dos fluxos. Nesta Otica, as leis eram feitas como consequéncia
das demandas migratorias e ndo como previsdo ou antecipacdo aos movimentos de
circulagdo de pessoas em seu territorio. Predominava, assim, uma politica migratoria reativa
em detrimento da proactiva (Baganha, 2005; Padilla e Ortiz, 2012).

Além disso, a participagdo em grandes espagos comunitarios, que exigiam respostas

alinhadas aos interesses desses grupos no que toca a regulacdo dos fluxos (CEE, Espaco

120 Para obter uma viso resumida dos acontecimentos que marcaram a criagdo da CEE, consultar:
https://oglobo.globo.com/mundo/da-origem-crise-do-sonho-europeu-em-seis-decadas-21104995

121 Ndo podemos esquecer que nos anos 90 ainda havia muita pobreza e analfabetismo em Portugal. Para uma
discussdo mais ampliada sobre Portugal como pais periférico sugerimos a leitura do texto “Modernidade,
identidade e a cultura de fronteira” de Boaventura de Sousa Santos (1994).
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Schengen), chocava-se com as disputas politicas internas e as problematicas resultantes da
incapacidade politica de integrar os/as imigrantes que haviam chegado nos anos 70 e 80.
Nesse contexto, os decisores politicos recorriam a regulagdes extraordinarias como forma
de colmatar os constrangimentos referentes a ilegalidade, a delinquéncia e a exclusao social
dos/as imigrantes que ja residiam no pais.

De entre essas regulagcdes promulgadas para resolver os problemas pontuais,
destacamos:

- O Decreto-Lei n° 212/92 de 12 de Outubro'?? que regularizou a situagdo dos
imigrantes indocumentados em Portugal, nomeadamente aqueles/as oriundos de “Paises de
Lingua Oficial Portuguesa e de paises ndo comunitarios” (sendo estes os termos utilizados
no proprio documento). Neste diploma os critérios para regularizacdo dos imigrantes
“ilegais” eram tdo dubios e exigentes que amedrontava o/a estrangeiro/a com documentacao
irregular a procurar regularizar sua situa¢do. Além disso, a utilizagdo dos termos
“ilegalidade” e “marginalidade” em um contexto que imigrante era associado aos nacionais
dos “paises de expressdao portuguesa”, contribuiram ainda mais para a conotagdo negativa
desse grupo em territdrio portugués (Pacheco, 1996). Claramente, uma medida de regulagio
dos fluxos em que os legisladores ndo mensuraram os seus efeitos em um contexto no qual
ndo se promovia a integragdo dos/as imigrantes que ja existiam no pais (Baganha, 2005;
Padilla e Ortiz, 2012);

- O Decreto-Lei n® 59/93, de 3 de Marco que, dubiamente, implementava “agdes
restritivas a entrada de imigrantes econémicos” tendo em vista as diretivas da Comunidade
Europeia (Baganha, 2005, p. 32). E, ao mesmo tempo, permitia a entrada no pais
estrangeiros/as com visto de curta duracdo, pelo que aumentou consideravelmente a
presenga dos/as imigrantes laborais, particularmente os oriundos dos paises da “Africa
lus6fona”. Segundo Baganha (2005), essa medida fez disparar o nimero de ilegalidades, ja
que ao terminar o prazo do visto concedido, os/as imigrantes continuavam no pais, como
reconhecem os Relatorios de Segurancga Interna deste periodo!??.

- Em 1996, a Assembleia da Republica aprovou um novo processo de Regularizacao

Extraordinaria, através do Decreto-Lei n°17/96 de 24 de Maio. Com isso, procurou legalizar

122 O diploma na integra estd disponivel em https:/dre.tretas.org/dre/45738/decreto-lei-212-92-de-12-de-
outubro

123 De acordo com Padilla e Ortiz (2012), esses dois diplomas (Decreto-Lei n° 212/92 e Decreto-Lei n® 59/93)
sO conseguiram regularizar 16.000 pessoas de um total estimado de 39.000 pedidos, muitos dos quais foram
requeridos por cabo-verdianos e angolanos, pelo que se estima que ainda havia um nimero bastante
significativo de indocumentados nessa altura.
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os/as imigrantes que ndo tinham sido abrangidos pelas regularizagdes anteriores (as de 92 e
93, acima referenciadas). A revisdo do supracitado diploma, realizada em 1998 (Decreto-
Lei n° 244/98!24, de 8 de Agosto), “ao alargar o ambito dos mecanismos de regularizagio de
imigrantes ilegais, tornou Portugal um pais mais atrativo para as redes de trafico de mao-de-
obra” (Baganha, 2005, p.33), uma vez que trazia em seu texto alguns trechos vagos em
relagdo a quem poderia se beneficiar com a concessdo de autorizagdo de residéncia, como
podemos verificar no artigo 88°, o qual estabeleceu: “Em casos excecionais de reconhecido
interesse nacional ou por razdes humanitarias, o Ministro da Administragdo Interna pode
conceder a autorizacdo de residéncia a cidaddos estrangeiros que ndo preencham os
requisitos exigidos no presente diploma” (Baganha, 2005, p.33).

Paradoxalmente, todas essas regulagdes ndo foram capazes de abortar os
constrangimentos existentes, sobretudo as bolsas de ilegais, evidenciando a incapacidade
dos decisores politicos portugueses de criar mecanismos eficientes e consistentes de
controlo e regulariza¢do dos fluxos migratorios. Ao nosso ver, essa falta de vontade politica
para resolver tais constrangimentos, equivale a uma cegueira estratégica dos decisores

politicos, sobretudo porque em Portugal se viveu entre 1996 ¢ 2003!%:

O boom da construgdo civil e obras publicas (...) e as necessidades de mao-de-obra da
industria do turismo assim o exigiam. E, de facto, o mercado de trabalho absorvia, ainda
que na economia informal e de forma precaria, a esmagadora maioria dos que entravam

com vistos de curta duragdo e posteriormente se fixavam (Baganha, 2005, p.40).

Assim, a mao-de-obra imigrante servia para atender essas necessidades pontuais do
mercado da construgdo civil, pelo que se admitia a contratagdo de imigrantes com vistos de
curta duragdo, os mesmos que se tornaram indocumentados pelas dificuldades de
regularizacdo do visto apds o término do prazo.

Na virada do século XXI, a dizibilidade em torno dos/as africanos/as imigrantes ¢é
alterada com a diversifica¢do do perfil de imigrantes que chegavam a Portugal.

As fortes pressdes dos lobies da construgdo civil, obras publicas e da indistria do

turismo, transformaram Portugal em um destino visado por agéncias clandestinas de

124 Importa destacar que nesse diploma aparece pela primeira vez um novo mecanismo legal de apoio ao
“retorno voluntario de estrangeiros aos paises de origem”, como forma alternativa a sua expulsdo, dando,
assim, corpo a politicas mais integradas, dignas e humanas.

125 Em 1998 realizou-se em Lisboa a EXPO’98, um evento que durou varios meses € que atraiu varios turistas
de diversas nac¢des. Associado a este evento estava um projeto de reurbanizacdo da cidade, o qual possibilitou
muitas obras publicas e alavancou o mercado imobiliério e da construgao civil.
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migragdo, algo que facultou a vinda de imigrantes brasileiros/as menos qualificados/as!?¢ e
nacionais da Europa de Leste!'?” (Baganha, 2005; Baganha, Marques e Gdis, 2004).

Como resultado dessa nova tendéncia migratdria, Portugal passou a lidar com uma
nova problematica: “estavam no Servigo de Estrangeiros e Fronteiras (SEF) 41.401 pedidos
de autorizagdo de residéncia ao abrigo do referido artigo 88° do Decreto-Lei n°® 244/98, das
quais uma parte significativa era oriunda do Leste Europeu” (Baganha, 2005, p.34).

Para solucionar esse problema, o governo portugués promulgou o Decreto-Lei n°
4/2001 de 10 de Janeiro, permitindo, assim, “a regularizacdo de trabalhadores/as
estrangeiros/as por conta de outrem, através da figura da autorizacdo de permanéncia (AP),
a qual, decorridos cinco anos facultava o acesso a autorizacao de residéncia (AR)” (SEF,
Relatorio 2009, p. 18-19). Em tese, a partir da entrada em vigor do referido diploma, a

populagdo estrangeira legalmente residente!?®

passava a ser constituida por detentores de
autorizacdes de residéncia e detentores de autorizagdes de permanéncia (Baganha, 2005).
Essa mudanca possibilitou a entrada em territério nacional de dezenas de milhar de
imigrantes oriundos de paises da Europa de Leste (Baganha; Marques; Gois, 2004). Neste
processo, evidenciou-se, pela primeira vez, os/as imigrantes provenientes de paises!? com
os quais Portugal ndo tinha quaisquer lagos historicos, culturais, linguisticos ou econdmicos.
Apo6s a promulgagdo do Decreto-Lei de 2001, outras legislagdes seguiram a mesma

logica anterior, ou seja, novas tentativas de regularizar os imigrantes econdmicos que

entraram no pais com visto de curta duragdo e que estavam ilegais no pais.

126 «“A imigracdo brasileira para Portugal regista duas vagas que reinem um conjunto de tragos distintos. A
primeira vaga, ocorrida entre meados dos anos 80 e finais dos anos 90, constituida por uma imigragdo mais
qualificada de profissionais, com predominancia para os dentistas, informdticos e publicitdrios. A segunda
vaga, p6s 1999, incorpora imigrantes vindos de classe média-baixa com menos qualificagdes e que se inserem
em segmentos de trabalho secunddrios, como as obras piblicas e construcdo civil, restauragcdo e hotelaria”
(Silva, 2014, p.23)

127 «A literatura portuguesa denomina imigrantes europeus aqueles provenientes dos paises integrantes da
Unido Europeia, pelo que os provenientes do continente europeu que ndo integra a EU, sdo geralmente
chamados de Europa do Leste” (Padilla e Ortiz, 2012, p.168). Baganha, Marques e Gois (2004) tragcam um
conjunto de argumentos para justificar essa mudanga imprevisivel no perfil dos imigrantes em Portugal.
Segundo os autores, ¢ a congregacao unica de um conjunto de fatores que permite explicar quer a intensidade
da vaga migratéria do Leste Europeu, quer a sua diregdo para Portugal. De entre este conjunto de fatores,
destacariamos os seguintes como propiciadores de uma vaga migratoria intensa: elevada pressdo migratoria
nas regides de origem do fluxo; falta de controlo na emissdo de vistos de curta durag@o por parte de outros
paises da Unido Europeia; facilidade de movimento dentro do espago Schengen; trafico de pessoas organizado
a partir da Europa de Leste, normalmente sob o disfarce de denominadas “agéncias de viagem” (p.99).

128 Tmporta destacar que “o Decreto-Lei n°4/2001 s6 permitiu a legalizagdo de trabalhadores imigrantes
detentores de um contrato de trabalho previamente registado no ministério do Trabalho” (Baganha, 2005,
p-35), demonstrando, com isso, a seletividade presente na medida adotada pelo governo portugués, ndo se
configurando em amnistias gerais, ou seja, com intencdo de legalizar todos os imigrantes entrados no pais até
a determinada data.

129 Cerca de 101.000 de entre as 183.000 APs concedidas no periodo compreendido de 2001 a 2003, com
destaque para os cidaddos ucranianos, com um total de 65.000 concessdes (SEF, Relatério 2009, p. 19).
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Ha de se destacar que os enquadramentos legais especificos promulgados entre 2003
e 2004, de entre eles o Acordo Luso-Brasileiro sobre contratacdo reciproca de nacionais
(conhecido como Acordo Lula), possibilitou a regularizacdo de 29.522 brasileiros/as, como
também o artigo 71° do Decreto Regulamentar n°6/2004 de 26 de Abril, no qual “foi aberto
um periodo de registo, para posterior regularizagdo, de 45 dias, para os/as trabalhadores/as
imigrantes entrados até¢ 12 de Marco de 2003 que tivessem sido contribuintes, pelo menos
90 dias, para a Seguranca Social e para a Administragdo Fiscal” (Baganha, 2005, p.36),
permitindo a regularizagdo de 53.196 imigrantes, destes 63% foram europeus de Leste.

Nestas condigdes, podemos sugerir que as regularizagdes extraordinarias
promulgadas a partir de 2001 promoveu dois efeitos visiveis. Primeiro, através de uma
seletividade intencional'*°de quem estava apto a ser regularizado, possibilitou a modificagdo
da composi¢do nacional e étnica dos/as imigrantes; e, por outro lado, a boa imagem de
Portugal como pais que combatia a imigragao ilegal no cendrio internacional.

Alguns factos devem ser retomados aqui. Em primeiro lugar, o compromisso que
Portugal assumiu internacionalmente no combate a imigracdo ilegal, ao racismo e a
xenofobia. Assim, ao regularizar de uma s6 vez imigrantes de varias nacionalidades (em sua
maioria do Leste europeu e, diplomaticamente, os/as brasileiros/as), respondia as exigéncias
das convengdes e acordos que subescreveu. Por outro lado, encobria a falta de vontade
politica de regularizar e integrar os/as imigrantes africanos/as que ja residiam no pais,
perdendo uma grande oportunidade de promover um debate consistente sobre a presenca
do/a negro/a e do/a afrodescendente na sociedade portuguesa e erradicar a conotagdo
negativa dos/as imigrantes africanos/as'3!.

De facto, os documentos oficiais e os discursos politicos em Portugal reforcaram
uma imagem de pais democratico, igualitario e humanista, sendo este um poderoso
dispositivo discursivo de ocultamento da discriminagdo racial das chamadas minorias
étnicas, mais especificamente os/as afrodescendentes e os/as ciganos/as. Um dos evidentes
efeitos disso, ¢ a forma como os/as afrodescendentes sdo comumente associados a imagem

do/a imigrante. Um ponto que discutiremos mais adiante neste capitulo.

139 Ao nosso ver, sdo necessarias mais pesquisas que possam analisar o significado desse grande nimero de
concessoes de AR aos Europeus do Leste, no qual possa avaliar o verdadeiro jogo politico que esteve por tras
dessa medida no que se refere a mudanga da composi¢ao étnica em Portugal.

131 Para uma compreensdo psicossocioldgica do racismo na sociedade portuguesa sugerimos o trabalho de
Cabecinhas, 2002; Vala, 1999; Vala, Brito e Lopes, 1999). Sobre a questio da diversidade étnica em Portugal
ver reportagem do Jornal Publico intitulada “Falar de etnias ainda ¢ tabu, de 22 de novembro de 2012,
disponivel em:
https://www.publico.pt/2012/11/22/sociedade/reportagem/falar-de-etnias-ainda-e-tabu-1572743
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Note-se ainda que a Constitui¢do da Republica Portuguesa, ja havia consagrado o
principio da igualdade!*? (art. 13°) e o principio da equiparagdo de direitos entre nacionais e
estrangeiros (art. 15° na versdo resultante da revisdo de 1997), langando as bases de uma
sociedade mais solidaria. O principio da equiparagdo determina que “os estrangeiros que se
encontrem em Portugal gozem de todos os direitos dos cidaddos portugueses (...) seguindo
esses principios em Portugal ndo ha estatisticas oficiais baseadas na varidvel raca e etnia,
uma vez que os censos populacionais ndo implicam qualquer registo relativo a grupos
‘raciais’ ou ‘étnicos’, ao contrario do que acontece noutros paises (EUA, Reino Unido,
etc.)!33” (Cabecinhas, 2002, p.102, grifo da autora).

Outro fato que deve ser retomado ¢ que Portugal “tinha a intengdo de garantir
menores niveis de risco aos portugueses ameagados pelo crescimento da marginalizacdo e
da exclusdo provocadas pela imigragdo clandestina” (Baganha, 2005, p. 33), a qual até o
final da década de 90 ainda era fortemente associada ao imigrante africano/a. Assim, ao
receber o refor¢o de novos imigrantes, nomeadamente europeus mais escolarizados e com
projeto migratdrio de curto prazo, o governo portugués evitava um grande confronto, tanto
localmente (com as associagdes de regularizacao dos imigrantes) como internacionalmente,
nomeadamente com as forcas que combatiam a imigracdo ilegal e a xenofobia (ONU,
Comissao Europeia, etc.). E, a0 mesmo tempo, desviava a atencdo da comunicagdo social e
da opinido publica, evitando, assim, novas denuncias da sua incapacidade de atribuir ao/a
africano/a e afrodescendente um maior estatuto na sociedade portuguesa.

Além disso, o mito do luso-tropicalismo que proclamava a imagem do portugués ndo
racista, impedia uma discussdo profunda sobre a discriminagdo que o/a negro/a sofria na
sociedade portuguesa. A auséncia de um debate denunciado por muitas associagdes que
defendem as causas dos/as imigrantes e das minorias étnicas (SOS Racismo, por exemplo).
Como afirmou a atual ministra da Justica Francisca Van Dunen em uma reportagem do

Jornal Publico em 2012: “Ha um discurso oficial e institucional de que os problemas de

132 O principio da igualdade determina que: "ninguém pode ser privilegiado, beneficiado, prejudicado, privado
de qualquer direito ou isento de qualquer dever em razdo de ascendéncia, sexo, raga, lingua, territdrio de
origem, religido, convicgdes politicas ou ideoldgicas, instrucdo, situagdo econdémica ou condi¢do social”
(art.13°).

133 Surgiu recentemente uma possibilidade de o governo acrescentar uma questdo no Censo de 2018 sobre a
etnia/raga a que pertence o cidaddo. Ainda ha muita polémica em torno disso, uma vez que alguns defendem
que a identificacdo da raga nos censos pode trazer mais estigmatizagdes do que promover mudangas. Sobre
essas discussdes sugerimos a leitura das seguintes reportagens:
https://www.publico.pt/2016/11/13/sociedade/noticia/a-geracao-de-portugueses-imigrantes-a-viver-em-
portugal-1749977
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discriminacdo ndo se pdem com os portugueses. Isso acaba por paralisar qualquer
possibilidade de debate nessa matéria (...) No discurso politico a questdo racional continua
a ser tabu” (Jornal Publico, 2012).

Voltando a contextualizacdo historica dos ciclos migratorios em Portugal, ao longo
dos anos 2000 ha uma mudanca no perfil dos/as imigrantes. Esta ¢ caracterizada pela
diversidade das componentes étnica, origem nacional e sexo!'**, visto que a imagem do/a
imigrante j4 ndo era apenas vinculada aos trabalhadores/as oriundos da “Africa lus6fona”,
pois entre janeiro de 2001 e mar¢o de 2002 as comunidades do leste europeu assumiram
maior visibilidade na agenda dos media portugueses, como bem mostrou o resultado do
estudo feito por Rui Cadima e Alexandra Figueiredo (2003).

Em outro estudo, intitulado “Media, Imigragdo e Minorias Etnicas”, Isabel Ferin
Cunha, Clara Santos, Maria Jodo Silveirinha e Ana Teresa Peixoto (2004) evidenciaram que,
em 2003, o grupo de imigrantes com maior destaque nos media era a comunidade brasileira,
altura em que passa a ser a comunidade estrangeira mais representativa em Portugal,
ultrapassando a ucraniana e a cabo-verdiana, sobretudo devido ao periodo extraordinério de
legalizagdo (Acordo Lula, ja citado). Por outro lado, segundo as autoras, foi visivel o
apagamento relativo das entdo designadas “segundas geragdes de origem africana”,
sobretudo dos PALOP, na imprensa e na televisao.

Para além da mudanga étnica e da origem nacional dos imigrantes, observamos na
literatura consultada que a discussdo sobre fluxos migratérios ganha nova conotagdo entre
2001 e 2007!%. Esta assume questdes relacionadas a integragdo social e escolar dos/as
imigrantes, a “feminiza¢do”*® dos fluxos que passa a ser muito pronunciada pelos/as
pesquisadores/as e nos relatérios oficiais de dados da imigragdo em Portugal, como também
o combate ao trafico sexual e a imigragao ilegal (Neves, 2010).

Tais ac¢des permitiram que Portugal ganhasse alguma visibilidade a nivel europeu e

135 Importa destacar que a 17 de abril de 2006, foi publicada a nova lei portuguesa da nacionalidade (Lei
Organica n°® 2/2006 que reconhece a nova realidade imigratoria de Portugal (p.17, Claire Healy, 2006). A
autora conclui que a lei de nacionalidade de 2006 introduziu disposigdes na sua grande maioria mais
igualitarias nos processos de atribuicdo e aquisicdo da cidadania nacional portuguesa, tendo sido por isso
reconhecida como a melhor e mais eficaz politica de cidadania no Migrant Integration Policy Index III de
2011, em comparagdo com 31 paises da Europa e da América do Norte.

136 Segundo Silva (2014, p.21) “em Portugal, num espaco de 10 anos, entre 1999 e 2008, verificou-se um
aumento exponencial das mulheres imigrantes de 158%, o que contrasta com o aumento de 110% de homens.
Se em 1999 existiam cerca de 110 mil homens e 80 mil mulheres, em 2008 o numero dispara para 230 mil
homens e 210 mil mulheres. Para uma discussdo sobre a feminizacdo das migragdes em Portugal, ver os
trabalhos de Miranda, 2009; Neves, 2008; Wall, Nunes e Matias, 2005)

109



1137 com as politicas de integragdo adotadas!®. De facto, as agdes desenvolvidas

internaciona
pelo entdo Alto Comissariado para a Imigragio e Minorias Etnicas- ACIME, criado em 1996
(hoje ACM), possibilitou uma aproximagdo entre o governo portugués € as inumeras
associagdes de imigrantes existentes, pelo que promoveu alguns programas de integracao
dos migrantes, como, por exemplo, a criacdo dos Centros Nacionais de Apoio ao Imigrante
(CNAIM).

E neste contexto de visibilidade sobre essas questdes que surgem com uma maior
frequéncia, tanto nos textos académicos como nos relatorios de institui¢des internacionais,
a designacdo PALOP, como forma de diferenciar, em territorio portugués, um grupo de
imigrantes oriundos do mesmo continente. Desta forma, as terminologias PALOP, europeus
de Leste e brasileiros/as passavam a ser utilizadas de forma ainda mais recorrente, visto que
para cada um desses grupos eram atribuidas caracteristicas especificas e, como vimos
anteriormente, tratamentos politicos diferenciados.

Na ultima década (2008-2018)!'%°, a crise economica, a “crise” dos refugiados, o
envelhecimento da populagdo, a maior presenca de estudantes internacionais, as politicas de
combate a discriminacdo e xenofobia na Unido Europeia traz novos repertorios
interpretativos em torno da figura do/a imigrante. O governo portugués procura dar
continuidade a estratégia da integragdo, pelo que langa em 2007 o Plano de Integracdo dos
Migrantes'#, Além disso, promove vérias agdes de promogdo da igualdade, da ndo
discriminacdo e o didlogo intercultural.

Nestas condig¢des, sugerimos olhar para essas mudangas como o ponto de viragem
nos discursos sobre a figura do/a imigrante, em que o discurso sobre imigracdo deixa de

estar associado a criminalidade e & imigragao laboral subqualificada e passa a focar na sua

137 Como podemos ver nesta reportagem do Jornal de Noticias de 26 de Margo de 2018:
https://www.jn.pt/nacional/interior/portugal-e-o-pais-mais-amigavel-do-mundo-9214965.html

138 Sugerimos consultar o Migrant Integration Policy Index (www.mipex.eu). Refere-se ao Indice de Politicas
de Integracdo Migrante (MIPEX)- ¢ uma ferramenta que mede politicas para integrar migrantes em todos os
Estados Membros da UE, Australia, Canada, Islandia, Japao, Coreia do Sul, Nova Zelandia, Noruega, Suigca,
Turquia e EUA. E 1til para avaliar e comparar o que os governos estio fazendo para promover a integragio
dos migrantes em todos os paises analisados. Portugal vem alcangando bons indicadores nessa ferramenta.

139 Desde 2008, Portugal tem vindo a alterar os seus perfis de imigragio, atraindo e/ou refor¢ando novos perfis
de imigrantes", referem as conclusdes do relatorio Indicadores de Integracdo de Imigrantes 2017, do
Observatdrio das Migragdes (p.10). "Se até meados da década passada as principais razdes de entrada ou de
solicitacdo de entrada no pais eram de natureza laboral (para exercicio de uma actividade subordinada
principalmente), nos ultimos anos, também por for¢a da situacdo da economia portuguesa e do decréscimo das
oportunidades de trabalho nos sectores econémicos onde os imigrantes tendiam a inserir-se, os fluxos de
entrada passaram a estar associados principalmente ao estudo e ao reagrupamento familiar, sublinha o
documento (Indicadores de Integracdo de Imigrantes, 2017).

140 Resolugdo do Conselho de Ministros n® 63-A/2007. Mais informagdes em:
http://www.acm.gov.pt/documents/10181/222357/PII 2007 pt.pdf/19{fc855-fae3-4acb-8ddb-3d00b6af0635
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integracdo, no acolhimento dos/as refugiados/as e na atracdo do/a imigrante qualificado/a
e/ou empreendedor/a, tendo em vista o continuo envelhecimento da populagdo e a emigracao
de portugueses/as qualificados/as, requerendo de Portugal uma politica de atracdo dos
“aptos/as” imigrantes.

A dizibilidade sobre os PALOP, por sua vez, mantém-se ofuscada pela dizibilidade
dos refugiados e dos novos imigrantes asiaticos, sobretudo chineses. Logo, os marcadores
de diferenca entre aqueles/as e os outros grupos de imigrantes residentes em Portugal,
ajudam a localizar discursivamente os nacionais dos cinco territorios africanos em posi¢des
engessadas, na qual predomina indicadores sociais e de integra¢do negativos, comumente
associado a um grupo internamente homogéneo cujo projeto migratdrio parece nao ser bem-
sucedido, visto que enfrentam muitos constrangimentos financeiros e educacionais no pais
de destino.

Sdo estas localizacdes que discorremos na segunda parte deste capitulo. Logo,
iremos discutir, a luz dos estudos pos-coloniais, os marcadores de diferenca que foram (e
sdo) utilizados para identificar os PALOP no contexto portugués atualmente e os efeitos

dessa constru¢do discursiva nas localizagdes dos sujeitos que pertencem a esse grupo.

3.2 Marcadores de diferenca dos/as “palopinaos/as”: possibilidades de analise a luz dos

estudos pos-coloniais.

Em nosso esquema interpretativo, ndo tem como desvincular a invengdo dos PALOP
dos marcadores de diferenga!*! que posicionam sujeitos e culturas em narrativas fixas. Estas
persistem e sdo atualizadas através da dizibilidade desse grupo em um terreno pos-colonial-
globalizado. Tal dizibilidade, por sua vez, ¢ produzida e reproduzida por diferentes atores,
intra e extra grupal, e atende a diferentes propdsitos, sejam eles politico-econémicos, como
vemos na formagdo do Legis-PALOP!#?; sejam identitarios, quando se adotam termos como
“palopianos/as” ou “imigrantes PALOP”, por exemplo.

Todavia, a extensdo dessa dizibilidade ndo deve ser vista como uma consequéncia

141 Para a compreensdo conceitual da “diferenga” sugerimos a leitura do texto “Diferenga, diversidade,
diferenciacdo de Avtar Brah (2006). Segundo a autora, o conceito de diferenca se refere a variedade de
maneiras como discursos especificos da diferenga sdo constituidos, contestados, reproduzidos e resinificados.
Algumas constru¢des da diferenga, como o racismo, postulam fronteiras fixas e imutaveis entre grupos tidos
como inerentemente diferentes. Outras construgdes podem apresentar a diferenga como relacional, contingente
e variavel. Em outras palavras, a diferenca nao ¢ sempre um marcador de hierarquia e opressao. Portanto, ¢
uma questdo contextualmente contingente saber se a diferenca resulta em desigualdade, exploragao e opressao
ou em igualitarismo, diversidade e formas democraticas de agéncia politica.

142 Para informagdes sobre o Legis-PALOP consultar a sua pagina oficial em: http:/legis-palop.org/bd/
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“natural” de um grupo que, aparentemente, ¢ coeso. Devemos sim, tentar perceber em que
contexto os enunciados de coesdo e rutura do grupo sdo produzidos. Como também tentar
dissecar algumas narrativas estaticas que impedem a visualiza¢do das matrizes de privilégio
e opressdo que contribuem para localizar socialmente os/as seus/suas integrantes. Neste
sentido, buscamos compreender os mecanismos de poder e saber que incitam os sujeitos
“palopianos” serem, frequentemente, colocados numa posi¢do especifica, comumente
associada a condicdo de imigrantes vulnerdveis ou minorias étnicas. Ou seja, uma
localizagdo que faz com que nacionais de cinco territorios africanos sejam vistos, em
Portugal, como aqueles/as que tem maiores dificuldades na integrag¢do escolar e académica
(Seabra et al, 2017); que tem maiores dificuldades linguisticas; que tem maior inser¢ao no
mercado de trabalho subqualificado; e que ¢ mais rapidamente associado a criminalidade e
apobreza. E, de igual forma, discursos que uniformizam pessoas, culturas e linguas de paises
tdo diferentes!®.

Nestas condi¢des, tentar desvincular as localizagdes dos nacionais de uma Africa
dita lus6fona do discurso vigente e dos esteredtipos imagéticos associados a esse grupo,
passa pela procura das relagdes de poder e de saber que produziram e (produzem) os PALOP
no contexto portugues.

Para isto, devemos retomar alguns factos.

Vimos anteriormente que a figura do imigrante em Portugal chegou a estar associada
quase que exclusivamente ao trabalhador negro subqualificado da “Africa lus6fona™!#4,
Uma imagem formada por marcadores especificos: o ex-colono, do sexo masculino, que
recebeu a designacdo genérica de africano. Desta representagdo ndo constavam nem
intelectuais, nem mulheres, nem outros grupos que, tendo melhores condigdes para se
inserirem na vida social portuguesa, mantiveram-se na invisibilidade (Pacheco, 1996).

Também vimos como a imagem do/a imigrante africano/a, vitima de racismo e
exclusdo social, ganhou alguma visibilidade nos anos 90, tanto nos meios de comunicagao
social, como no discurso politico em Portugal. De igual forma, vimos a utilizagdo do termo

PALOP por diferentes operadores discursivos nos anos 2000: leis, pecas jornalisticas e

143 Numa conferéncia proferida por Mia Couto no Instituto Camdes em fevereiro de 2018, o escritor
mogambicano chamou aten¢@o para o facto de milhdes de conterraneos seus nio falarem portugués, uma vez
que Mogambique tem mais de 25 linguas diversas, na sua maioria de raiz africana (consulta em
http://www.instituto-camoes.pt/images/pdf encarte/encartejl253.pdf). Algo que também ¢é visivel nos outros
paises que integram o grupo PALOP. Isso demonstra apenas um aspeto das varias especificidades que tem
cada pais, pelo que ndo se pode falar em PALOP considerando que todos os nacionais dos cinco paises falem
ou consigam perceber a lingua portuguesa.

144 posteriormente é que a mulher da Africa lusofona passa a ser referenciada, sobretudo quando ha um
aumento de imigrantes vindas através de agrupamento familiar (Gois, 2008).
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textos académicos. E, mais uma vez, a dizibilidade predominante dos nacionais
“palopianos” referia-se, genericamente, a uma representagdo com uma forte conotacdo
negativa, apresentando um carater pronunciadamente miserabilista (Pacheco, 1996), em que
se misturou a essa imagem os/as baixos indicadores sociais dos/as “afrodescendentes”,
comumente vistos como ndo portugueses da “segunda geracdo” da imigragdo africana
(Machado, 1994).

De acordo com Pacheco (1996) era comum a descri¢ao desse/a imigrante como:

pobre, sem acesso a um alojamento digno, com empregos precarios, duros, sem gozar dos
seus direitos a seguranga social. Os seus filhos tinham sistematicamente insucesso escolar
quer pelas dificuldades da lingua quer pelas suas condigdes de sobrevida. Paralelamente
surgem criticas as autoridades portuguesas pela falta de medidas que melhorem as

condigoes de vida do imigrante (p.285).

Nestas condi¢des ndo foi possivel consolidar outras caracterizagdes sobre os/as
imigrantes africanos/as lus6fonos, mais positivas, que pudessem competir com as posigoes
de vitimas e de vulneraveis presentes no repertorio interpretativo sobre os nacionais PALOP.

Em tese, a estratégia do “ser vitima ou vulnerdvel”, iniciada com o discurso
efervescente de combate ao racismo e xenofobia nos anos 90 na sociedade portuguesa, pode
ter funcionado em favor dos/as imigrantes africanos/as no curto prazo, mas pode ter levado
a vitimizag¢do no longo prazo.

Schrover e Moloney (2013), na obra “Gender, Migration and Categorisation”,
referenciam o processo de vitimiza¢do a longo prazo por parte de mulheres asidticas que
migraram para a Holanda, Suécia e Dinamarca (ver também Capitulo 2). De acordo com as
autoras, a vitimizagao foi uma estratégia bem-sucedida para reivindicar os direitos daquelas
mulheres migrantes, mas o preco desse sucesso foi que elas passaram a ser vistas como
vulneraveis e dependentes da protecao do Estado recetor. Como efeito, as imigrantes foram
associadas a um grupo de risco para a pobreza, crimes, € insucesso escolar de seus filhos,
reforcando estigmas e uma identidade de vitimizacdo. Legitimou-se, desta forma, a
imigrante vitima, vulneravel, alguém que ndo consegue, por si s, integrar-se a sociedade de
destino. Ou seja, uma imagem essencializada e estigmatizada da imigrante asiatica naqueles
paises. Para as autoras, isto funcionou como uma desvantagem a longo prazo, limitando os

papéis economicos e politicos de mulheres e homens imigrantes.
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De acordo com Brah (2006), na necessidade de criar novas identidades politicas,
grupos dominados poderdo, muitas vezes, apelar para lacos de experiéncia cultural comum
a fim de mobilizar seu publico. Ao fazé-lo, podem afirmar uma diferenca aparentemente
essencial. A autora cita autores que argumentaram a favor do “essencialismo estratégico”.
O risco do essencialismo pode ser assumido se for enquadrado do ponto de vista das posi¢des
de sujeito dominado. Isso continuard problematico se o desafio a uma forma de opressao
levar ao fortalecimento de outra. Como adverte a autora, parece imperativo que nao
compartimentalizemos opressdes, mas em lugar disso, formulemos estratégias para
enfrentar todas elas na base de um entendimento de como se interconectam e articulam.

Paralelo a esse processo de vitimizagdo, ha também a diferenciagdo étnica dos
imigrantes. No caso dos “palopianos”, essa diferencia¢ao foi sendo reforcada na medida em
que estes/as se inseriam em sectores laborais de baixa remuneracdo e que admitiam
trabalhadores/as subqualificados, como mostra alguns estudos que citam a sectorizagio
étnica no mercado de trabalho portugués (Baganha, 1998; Gdis, 2006; Machado, 1999), pelo
que promoveu uma dizibilidade que punha em primeiro plano marcadores que
homogeneizaram as experiéncias dos sujeitos daquele grupo no contexto laboral, conforme
J& pontuamos.

Para melhor entender essa dindmica, devemos recorrer ao significado de etnicismo
desenvolvido por Avtar Brah (2006). Segundo a autora, “o etnicismo define a experiéncia
de grupos racializados principalmente em termos culturais, isto ¢, postula a diferenca étnica
como modalidade principal em torno da qual a vida social ¢ constituida e experimentada”
(p.337). Isto supode, acrescenta Brah, que um grupo identificado como culturalmente
diferente ¢ internamente homogéneo, o que ¢ uma falacia, j4 que, por exemplo, as
necessidades de moradia de um cabo-verdiano, sem documentacdo regularizada, vivendo
em condigdes de superpopulacdo num conjunto residencial na zona metropolitana de Lisboa,
ndo podem ser as mesmas de uma angolana, que tem visto de permanéncia e um contrato de

trabalho, vivendo numa zona nobre de Lisboa. Logo,

discursos etnicistas procuram impor nogoes estereotipadas de necessidade cultural comum sobre
grupos heterogéneos com aspiragdes ¢ interesses sociais diversos. Frequentemente deixam de
tratar da relac@o entre a diferenca e as relagdes sociais de poder em que ela pode estar inscrita
(...) precisamos estar atentos a maneira como as necessidades sdo construidas e representadas

em varios discursos (Brah, 2006, p.337, grifo da autora).
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Nesta perspetiva, os repertorios discursivos que situavam os nacionais PALOP como
“imigrantes (i)legais, etnicamente localizados, vitimas de racismo, vulneraveis, de dificil
integracdo”, permitiram criar um sistema de significagdo estigmatizante sobre os sujeitos
que dele faziam parte. O que, por sua vez, construiu a equivaléncia e a similaridade de
experiéncias de quem, teoricamente, pertencia aquele grupo.

Assim, na medida em que os nacionais PALOP enfrentavam praticas de
estigmatizagdo, inferiorizagdo, exclusdo e/ou discriminacdo em contextos laborais,
educacionais, de moradia, meios de comunicagao social, sistema de justi¢a criminal, aparato
de imigragdo e servicos de satide em Portugal, criou-se, a nivel da representagdo imagética,
uma “etno-classe”, facilmente identificavel pelos proprios “palopianos/as”, pelos nativos e
por outros imigrantes residentes no pais'*>. Formando, desta forma, uma comunidade
imaginada que ganhou contornos e definigdes claras, pelo que possibilitou formar,
discursivamente, elementos de diferenciagdo entre quem € e quem nao € “palopiano/a”.

Neste plano interpretativo, as experiéncias vividas no pais de destino pelos/as
denominados imigrantes PALOP, transforma-os/as numa comunidade coesa, o que, em tese,
ajuda a forjar uma identidade afirmativa de grupo. Isso faz sentido quando, por exemplo,
em nossa pesquisa empirica, escutamos algumas raparigas cabo-verdianas se apresentarem
como integrantes dos PALOP para se diferenciar das imigrantes brasileiras.

No contexto portugués, ser ou ndo ser palopiano/a perpassa também pela disting@o
feita por instituigdes de ensino superior quando atribuem suas politicas de financiamento ao
estudante internacional. Assim, alunos/as estrangeiros/as dos Paises Africanos de Lingua
Oficial Portuguesas sdo diferenciados/as dos outros estrangeiros no processo de
regulamentacdo da reducdo das mensalidades. A Universidade do Porto, por exemplo,
estabelece que “docentes dos PALOP e Timor Leste” tenham direito a redu¢do de cinquenta
por cento na “propina relativas a matricula nos programas de doutoramento” da instituigdo
(Regulamento n® 404/2015). Este ¢ apenas um exemplo de como o enquadramento dos
nacionais PALOP ¢ legitimado por diferentes entidades em Portugal.

No interior desse processo, as diferencas entre os/as nacionais mog¢ambicanos,
guineenses, sdo-tomenses, angolanos e cabo-verdianos deixam de operar discursivamente

na sociedade de destino migratério como grupos independentes e passam a ser vistos como

145 Ver, por exemplo, a etnografia desenvolvida por Paula Togni (2014) sobre imigrantes brasileiros no Cacém.
Os participantes da pesquisa, negros ou ndo, faziam uma distingdo dos “pretos africanos” e dos “mesticos
(quase pretos) brasileiros”. Os africanos, para eles, tinham uma cor de pele mais acentuada do que os “mesticos
brasileiros”.
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um unico grupo, criando uma comunidade que, além do suposto dominio da lingua
portuguesa, € constituida por marcadores “etnicistas” bem definidos, que os situam enquanto
“palopianos/as”, negando, assim, as especificidades e necessidades de cada nacionalidade e
de cada individuo.

Nesta dindmica, forgas politicas'#¢ e sujeitos “vitimizados/as” podem se utilizar do
discurso da diferenca étnica e da “minoria étnica” como “meio de criar sua propria base de
poder e ndo de dar poder aqueles/as cujas “necessidades” supostamente seriam mais bem
atendidas pela eliminacdo de termos que os estigmatizam” (Brah, 2006, p.338). Este
raciocinio pode estar na base da explicacdo da dificuldade em promover outras narrativas
sobre a contribui¢do do/a negro/a na sociedade portuguesa e no desenvolvimento de seus
paises de origem!4’.

De facto, a abordagem discursiva predominante do/a africano/a e afrodescendente
em Portugal ainda ¢ muito associada aos aspetos negativos, o que faz com que um estudante
cabo-verdiano ou sdo-tomense, por exemplo, seja enquadrado como um “palopiano” com
dificuldades de integragdo académica, mesmo se esse ndo for o caso. E uma realidade que
impede a mudanca de mentalidades em torno do/a imigrante africano/a oriundo de territorios
tdo singulares que poderiam acrescentar outras narrativas em busca de novos significados
sobre os factos historicos relacionados a presenca de africanos/as e afrodescendentes em
Portugal.

E igualmente importante nesta discussdo destacarmos como a norma anti-racista (e,
igualmente, o mito do luso-tropicalismo) vigente na sociedade portuguesa pos-colonial
contribuiu, por um lado, para a propagacdo da imagem universalista e inclusiva do povo
portugués, e, por outro lado, para o reconhecimento do etnicismo que posiciona
“palopianos/as” em estruturas discursivas fixas e impede a constru¢ao de novas narrativas,
de conotacdo mais positiva, em torno desse grupo.

Como nos orienta Vala (1999) estudar o racismo contemporaneo, em sociedades

146 Os proprios governos dos paises PALOP parecem reproduzir essa terminologia como uma forma de
conseguir beneficios com isso e/ou mostrar a sua populagdo que sdo dependentes de Portugal, afinal ha quem
se beneficie com o velho discurso do colonialismo como justificagdo da pobreza persistente do pais que ja foi
coloénia. Ou seja, € preciso considerar que as antigas poténcias imperiais € os povos dominados podem, cada
um ao seu modo, executar 0 mesmo gesto, formando cada um para si um cénone que exclui, pela sua mera
demarcagdo, o outro, tomando-o como inferior, como o que desconhece o que realmente ¢ valido
culturalmente.

147 Evidenciando, por exemplo, exemplos de intelectuais, artistas e cientistas negros/as (ou seja, ndo vitimas),
como ¢é o caso da cantora cabo-verdiana Cesaria Evora, o intelectual angolano Viriato Clemente da Cruz, o
poeta mogambicano José Craveirinha, a atual ministra da justica portuguesa Francisca Van Dunem, s6 para
citar alguns exemplos.
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formalmente anti- racistas, “implica saber descortinar as manifestagdes mais civilizadas
deste fenémeno, aquelas que ndo questionam a autoimagem anti-racista” (p.3). E, de facto,
¢ essa a estratégia que vemos ser adotada em Portugal.

Nesta l6gica, ao ser incorporada a norma anti-racista, evita-se exprimir publicamente
formas de discriminacdo flagrantes, que contrariem claramente essa norma, impedindo que
comportamentos discriminatorios sejam visivelmente identificados. Na impossibilidade de
manifesta-los, a discriminagdo acontece de forma subtil, camuflada, o que faz com que seja
mais dificil identificar a atitude discriminatoria. Ou seja, a norma anti-racista incide sobre o

148 'mas ndo sobre o racismo subtil (Cabecinhas, 2002).

racismo flagrante

Nesse campo contraditorio, ha, de um lado, as campanhas politicas que tentam
combater o racismo flagrante (“esquecendo”, muitas vezes, de encontrar formas de combater
o racismo subtil) e, de outro lado, associa¢des de imigrantes e de afrodescendentes que
tentam dar diferentes respostas ao racismo quotidiano. Todavia, sdo respostas que,
aparentemente, ndo conseguiram romper com as estruturas de representagdo negativa do/a
negro/a no contexto pés-colonial portugués, ja que o/a “negro/a” portugués/a se limita a ser
o/a imigrante de segunda e terceira geracao.

Importa mencionar que tanto “dominantes como dominados contribuem, embora de
forma diferente, para a objetivagdo da diferenca entre os grupos, acentuando a diferenciagao
intergrupal por um lado e, por outro, acentuando a indiferenciagdo intragrupal dos
dominados e a personalizacdo dos dominantes”, tal como explica-nos Cabecinhas (2002,
p.587).

Nestas condigdes, o racismo atual pode ser manifestado por ambas as partes,
sobretudo quando se criam sistemas de representacdo que nega a singularidade do outro-
seja ele/a portugués/a, seja ele/a africano/a. Ou seja, pode haver discrimina¢do quando o
tratamento dado ao “outro- estranho” corresponde as crengas relativas ao grupo que ele/a
pertence, ¢ ndo ao individuo em si. Como afirma Cabecinhas (2002), “este processo
manifesta-se num tratamento mais automatico da informacao relativamente a esses grupos,
isto €, mais baseado nos esteredtipos sociais (p.587).

Sobre isso, Brah também alerta-nos, citando o exemplo do que acontece na Gra-
Bretanha, em que hd uma tendéncia de se considerar o racismo como algo que tem a ver

com a presenca de pessoas negras. Contudo, diz a autora, ¢ importante salientar que tanto

148 Como afirma Rosa Cabecinhas, “o racismo ndo desapareceu, complexificou-se. Tornou-se um fenémeno
b
muito dificil de diagnosticar e de prever nas suas implicagdes” (p.586).
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negros como brancos experimentam seu género, classe e sexualidade através da “raca”.

Logo,

A racializagdo da subjetividade branca ndo ¢ muitas vezes manifestamente clara para os
grupos brancos, porque “branco” € um significante de dominancia, mas isso nao torna o
processo de racializagdo menos significativo. E necessario, portanto, analisar o que nos
constroem como, digamos, “mulher branca” ou “mulher negra”, como “homem branco”
ou “homem negro”. Tal desconstrugdo € necessaria se quisermos decifrar como e por que
os significados dessas palavras mudam de simples descrigdes a categorias
hierarquicamente organizadas em certas circunstancias economicas, politicas e culturais

(Brah, 2006, p.345-346).

Por sua vez, faz sentido também pensarmos como as representagdes em torno do
racismo sdo focadas nas supostas vitimas da discriminagdo, deixando de ser tratado através
do foco nos/as “privilegiados/as” que estdo dentro do grupo “homogéneo” das supostas
vitimas. H4 muitos angolanos, cabo-verdianos, guineenses, sdo-tomenses € mogambicanos,
por exemplo, que ndo subjetivam a racializagdo do seu grupo étnico por terem alguns
“marcadores” que lhes protegem do confronto com a atitude discriminatoria. Por exemplo,
uma africana de classe média, mestica ou de pele branca, estudante de engenharia na
instituicdo mais renomada de Portugal, solteira e sem filhos, dificilmente vai passar pelas
mesmas experiéncias de discriminacdo e exclusdo no pais estrangeiro que uma africana
pobre, preta, que trabalha para pagar os estudos, e com filhos. Situagdes que devem ser
levadas em consideracdo nas pesquisas com esses grupos.

Como orienta-nos Brah (2006) “ha uma tendéncia a tratar questdes de desigualdade
através do foco nas vitimas da desigualdade (...) Devemos nos focar também nos

privilegiados que estdo dentro do grupo “homogéneo” das vitimas, haja vista que

As subjetividades de dominantes e dominados sdo produzidas nos intersticios desses
multiplos lugares de poder que se intersectam. A precisa interagdo desse poder em
instituicdes e relagdes interpessoais especificas € dificil de prever. Mas se a préatica ¢é
produtiva de poder, entdo a pratica ¢ também um meio de enfrentar as praticas opressivas
do poder. Essa, em verdade, ¢ a implicagdo do insight foucaultiano de que o discurso ¢

pratica (Brah, 2006, p.373).

Nesta perspetiva, olhamos para o grupo que participou da nossa investigagdo como
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o reflexo desses multiplos lugares de poder, uma vez que os sujeitos participantes do nosso
estudo sdo raparigas cabo-verdianas, estudantes de engenharia, ¢ sem filhos!#. Situagdes
que as colocaram em localizagdes especificas!>® em relagdo aquelas que ndo podem estudar
no estrangeiro ou que engravidaram antes ou durante a formagao académica e tiveram que
abandonar seus estudos.

Em linhas gerais, o grupo PALOP parece ter sido inventado a partir de um momento
histérico e de um enquadramento que localizam e aprisionam os nacionais ai presentes em
um lugar outro, nem sempre vantajoso. O estoque de verdades construidos em torno do
referido grupo sugere-nos que a utilizacdo do significante PALOP pode negar as
especificidades culturais dos povos de uma Africa demarcada como luséfona, uma fronteira
imaginada instituida e atualizada em um terreno pds-colonial- globalizado. Assim, uma
recusa do essencialismo e da naturalizagdo dos PALOP como um grupo internamente
homogéneo parece particularmente importante e fundamental para entendermos a maneira
como os sujeitos que estdo enquadrados nesse grupo estdo localizados socialmente na

sociedade portuguesa.

3.3 Entre a lusofonia e o crioulo: algumas notas sobre Cabo Verde.

A ultima parte deste capitulo refere-se a caracterizagdo sucinta do Estado- nagdo
Cabo Verde, um pais insular em vias de desenvolvimento da Africa Subsaariana. Esta
apresentacdo se faz necessaria ndo apenas porque em nossa investigagdo empirica todas as
participantes sdo cabo-verdianas, mas também serve para apresentar as peculiaridades de
um pais que ndo se esgota na lingua portuguesa.

Na medida em que fomos tendo contacto com as estudantes cabo-verdianas fomos
percebendo a dificuldade que elas tinham em falarem e se expressarem em portugués. Isto
foi suficiente para questionarmos de que forma a lusofonia e o crioulo se confrontavam.

A sociedade cabo-verdiana tem no crioulo a sua principal forma de comunicagdo.

Apesar de a lingua portuguesa ser a oficial, o Kriolu ¢ a lingua materna, sendo esta a forma

149 Excetuando uma estudante- a Lena, a mais velha do grupo com 48 anos, que tinha duas filhas.

130" Ao considerarmos que o poder ¢ constituido performaticamente em praticas econdmicas, politicas e
culturais, tal como Brah (2006) nos sugere, temos plena consciéncia de que as pessoas podem ser
simultaneamente o efeito de discursos, instituigdes e praticas, e, a qualquer momento, um sujeito-em-processo
que experimenta a si mesmo como o “eu”, e tanto consciente como inconscientemente desempenha novamente
posicdes em que esta situado e investido, e novamente lhes da significado. Na pratica, contudo, nem sempre €
facil desemaranhar esses diferentes movimentos do poder. Foi esse cuidado que tentamos ter em nossa
investigagdo.
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de se comunicar mais presente nessa sociedade (Anjos, 2002; Batalha e Carling, 2008;
Sousa, 2016; Tolentino, 2013).

De facto, ndo se pode olhar para o povo cabo-verdiano sem perceber as fronteiras
que demarcam os significantes vernaculares opostos ai presentes. Tais significantes nio se
resumem ao dominio escrito e falado de uma lingua. Refere-se, sobretudo, aos significados
inerentes ao projeto de identidade nacional que ¢ implementado no interior de jogos de poder
pos-coloniais. Por um lado, o projeto da lusofonia, como vimos, procura demarcar a
influéncia da cultura e da lingua portuguesa nas suas ex-colonias, instituindo, assim, uma
proximidade estratégica entre Cabo Verde e Portugal que se traduz, muitas vezes, pela
expressdo “paises irmaos”. Por outro lado, ha o crioulo (e a criouliza¢do) que se origina do
encontro de varias etnias e culturas que foram condicionadas pelo “pensamento colonial que
tem relegado ao Outro as zonas periféricas de produgao de saber” (Tolentino, 2013, p.16).

De acordo com Valdivia Tolentino (2013), o crioulo cabo-verdiano nasce quase no
mesmo momento em que, no arquipélago, nasce o mesti¢o. Para entendermos como isso
acontece, ¢ necessario retomar alguns factos histéricos relativos ao povoamento e
desenvolvimento dessa sociedade.

Em 1456, ano da chegada dos portugueses no arquipélago, as ilhas estavam
desabitadas até que um pequeno grupo de portugueses, espanhdis e genoveses se instalaram
em 1460. A ocupagdo do arquipélago que tinha sido inicialmente projetada para o
estabelecimento de grandes sistemas de plantacgdo, foi substituida pela pratica do comércio
de escravos entre a Europa, a Africa e as Américas. Isto aconteceu devido as insuficientes
condi¢des naturais para o plantio e a localizagdo geoestratégica de Cabo Verde que
possibilitava o lucrativo trafico de escravos africanos, entre outros fatores.

O convivio forcado de vérias etnias e culturas gerou variantes linguisticos que
facilitavam a comunicagdo nesse contexto, nomeadamente o crioulo. Todavia, o crioulo nao
se resume a um sistema linguistico autonomo, mas est4 associado a emancipagao da figura

do mestico, tal como esclarece-nos Valdivia Tolentino:

A defesa da mesticagem como elemento caracterizador da formagao cultural cabo-verdiana
tera ganho maior énfase aquando do advento de uma consciencializagdo identitaria por
parte da elite intelectual cabo-verdiana. E possivel que quando o cabo-verdiano se assume
como crioulo, esteja a criar mais uma concecao do que ¢ ser crioulo, uma defini¢do propria
ligada naturalmente a sua propria experiéncia. Para ele, ser crioulo equivale a ser cabo-

verdiano ¢ ndo existe distingdo entre essas duas realidades. Uma ndo invalida a outra.
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Assim, para o Homem das Ilhas, ndo é mais crioulo, nem o branco descendente do
colonizador, nem o mestico descendente do encontro entre senhor e escrava, nem
tampouco o negro que outrora foi escravo. Todos eles sdo crioulos e ¢ isso que faz deles

cabo-verdianos (2013, p.69).

Assim, forma-se uma identidade propria, cuja unidade étnico-cultural rejeita o
pressuposto da pluralidade étnica, fazendo com que a radicalidade do essencialismo
nacionalista em Cabo Verde produza o/a cabo-verdiano/a. Uma identidade que vai ser
incorporada no imaginario social como sinénimo de cabo-verdianidade, ou seja, o resultado
da reinvencdo da pluralidade étnica tdo proclamada pelo mito luso-tropicalista, pelo que
passa a ser um “produto acabado de uma fusdo completa de culturas heterogéneas” que nao
sdo nem africanas e nem europeias (portuguesas), mas que sdo Unicas, definindo, desta
forma, a esséncia de um povo que ¢ marcadamente insular e diaspdrico (Sousa, 2016, p.27).

Neste sentido, Cabo Verde enquanto um arquipélago de crioulidade parece se
confrontar com os marcadores lus6fonos atribuidos forcosamente a quem pertence aos
PALOP. Para o/a imigrante cabo-verdiano/a em Portugal isso pode resultar em modos de
sociabilidades conflituosos, pelo que pode potencializar estratégias de subjetivacdo
instauradas naquilo que Homi Bhabha (1993) designa como “entre-lugares”. Nesta
perspetiva, faz sentido perceber como os novos/velhos signos de identidade emergem a
partir das posi¢cdes marcadas por discursos enunciados num terreno pés-colonial em que o
Outro diferente ¢ constantemente representado como fixo em narrativas antagénicas. Logo,
o/a cabo-verdiano/a emigrado/a em Portugal transita entre narrativas concorrentes que ¢
marcada pela lusofonia e pela identidade crioula.

Um outro aspeto que nos ajuda a decifrar a sociedade cabo-verdiana sao os fluxos
migratdrios ali presentes. A emigracdo, fendmeno estruturante da sociedade, vem desde o
periodo colonial. Segundo Batalha e Carling (2008), logo apds o fim da escravidao em Cabo
Verde, o poder colonial portugués comegou a encorajar a migragdo de cabo-verdianos para
outras colonias portuguesas em Africa como trabalhadores contratados. Os/as cabo-
verdianos/as foram obrigados/as principalmente a migrar para as ilhas de Sdo Tomé e
Principe, no Golfo da Guiné, onde trabalharam em plantacdes de café e cacau. Historiadores
e antropo6logos discutiram o grau exato de coer¢do, mas na memoria popular, a migragao
para Sao Tomé e Principe ¢ comparada a escravidao (id ibid).

Os/as cabo-verdianos/as ndo s6 migraram para um grande numero de destinos, mas

sob uma diversidade de condi¢des - com diferentes graus de coercdo, para nichos de
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emprego que abrangem o trabalho doméstico, construgdo civil, a mineracdo e atividades
pesqueiras, e com uma variedade de recursos legais e ilegais (Batalha e Carling, 2008;
Carling, 2001; Gois, 2006). “E a partir da independéncia, em 1975, que a emigragdo comega
a significar para os jovens cabo-verdianos de classes mais modestas uma ocasido para
organizarem a propria vida perto dos familiares que ja se encontravam no exterior” (Grassi,
2007, p.25).

Segundo Carling e Akesson (2009), a emigragdo em Cabo Verde ¢ geralmente
entendida como vivendo e trabalhando no exterior, geralmente com a intengdo de retornar.
Isso ¢ diferente, por exemplo, de ir para o exterior para o ensino universitario, que muitos
jovens desejam fazer. Estudar no estrangeiro ¢ ainda visto como um meio de escapar a
necessidade de emigragdo para o trabalho, uma vez que o ensino superior poderia permitir
uma carreira profissional com um rendimento razodvel em empresas privadas ou como
funcionarios do governo cabo-verdiano (Carling e Akesson, 2009). Importa mencionar que
os/as estudantes cabo-verdianos/as no estrangeiro também procuram distanciar-se dos/as
trabalhadores/as migrantes cabo-verdianos/as (Fortes, 2013; Handing, 2001).

Outro tipo de mobilidade internacional, o comércio transnacional, também ¢
envolvido por cabo-verdianos/as que veem isso como uma estratégia para evitar a
emigracdo, definida como trabalhar no exterior, conforme ja dito. Aqueles que trabalham
em navios estrangeiros, por outro lado, sdo considerados emigrantes, embora nao tenham
lar em outro pais (Carling e Akesson, 2009).

Em Cabo Verde, ¢ quase um cliché dizer que as pessoas emigram “em busca de uma
vida melhor” (Akesson, 2009; 2011;2013). Contudo, h4 mais do que o bem-estar material.
A emigracdo também estd associada a autorrealizagdo em um sentido mais amplo, pelo que
a emigracdo cabo-verdiana pode ser associada a um projeto de vida.

Nos ultimos anos, Cabo Verde passou por uma série de mudancas que irdo
seguramente conduzir o pais a uma nova fase do seu desenvolvimento: em 2007, estabeleceu
uma parceria especial e inédita com a Unido Europeia; em 2008, graduou-se na lista dos
paises menos desenvolvidos para a categoria de Pais de Rendimento Médio (PRM), e aderiu
a Organizag¢do Mundial do Comércio (OMC). “Portugal desempenhou um papel ativo neste
processo, nomeadamente no estabelecimento de um periodo de transi¢do para a graduagao
de Pais de Rendimento Médio e nas relagdes com a Unido Europeia” (IPAD, 2011, p.269).
Para o processo de graduagdo foram satisfeitos dois critérios, o PIB per capita ¢ o indice de
Capital Humano, permanecendo por cumprir um terceiro critério (Indice de

Vulnerabilidade). A mudanga de estatuto obrigou Cabo Verde a transformar as suas relagdes
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doador-beneficidrio no quadro da cooperagdo econdmica e diversificar as suas parcerias,
especialmente com outros paises em desenvolvimento.

Atualmente, além da CPLP, Cabo Verde faz parte da Comunidade Econdémica dos
Estados da Africa Ocidental (CEDEAO), que inclui um protocolo sobre a livre circulagdo
de pessoas.

Embora o turismo esteja a tornar-se mais importante e tenha um potencial
consideravel, a economia cabo-verdiana continua dependente da ajuda externa e das
remessas dos emigrantes'>! (Akesson, 2009; Carling e Akesson, 2009).

Um outro aspeto presente nessa sociedade, que também tem implicagdes para
migracado e o transnacionalismo, ¢ a estrutura familiar em Cabo Verde. As familias nucleares
cujo formato segue o modelo europeu, ou seja, composta por um casal e seus filhos sdo, no
arquipélago, a excecdo e nao a regra. As familias sdo construidas principalmente em torno
do lago mae-filho, e o papel dos pais ¢ muito mais variavel (Lobo, 2012; 2014).

As mulheres ocupam na organiza¢do familiar cabo-verdiana uma posi¢do
hegemonica no que diz respeito a reprodu¢do material e simbolica da sociedade (Grassi,
2007). “Além de gerirem a economia dos que dependem delas por lagos familiares ou de
vizinhanga, produzem também rendimentos de trabalho” (ibid, p.26).

A desigualdade entre os sexos na distribui¢do da riqueza, a feminizagao da pobreza,
tanto no meio urbano como rural, a desigualdade salarial, a elevada taxa de desemprego
feminino, e a sobrevivéncia de tradi¢des patriarcais (controlo social da mulher, ainda muito
presente no meio rural) limitam a independéncia econdomica das mulheres e impedem o
combate as assimetrias de género ainda presentes em diversos dmbitos na sociedade cabo-
verdiana (Rodrigues e Maisonave, 2013). Paradoxalmente, sdo as mulheres as que mais
migram para estudar. No capitulo 4 desta tese apresentaremos com mais detalhes essa
estatistica.

Relativamente a educagdo escolar em Cabo Verde, esta abrange os ensinos pré-
escolar, basico, secundario, superior ¢ modalidades especiais de ensino, de acordo com a
Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) em vigor, Decreto-legislativo n°2/2010, de 10
de maio.

O ensino pré-escolar ¢ de frequéncia facultativa e destina-se as criangas com idade

compreendida entre os 4 € os 5 anos de idade.

151 De acordo com os dados do Banco Mundial € um dos paises africanos com maior nimero de emigrantes,
totalizando quase 40% da populagdo total (Rodrigues e Maisonave, 2013, p.11).
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O ensino basico cuja duragdo ¢ de 8 anos, ¢ obrigatorio e gratuito para todas as
criangas com seis anos de idade, e organiza-se, atualmente, em trés ciclos, sendo o primeiro
de quatro anos e os restantes de dois anos cada. No entanto, continua a funcionar em seis
anos, pelo que o governo cabo-verdiano ainda ndo conseguiu reestruturar totalmente a
mudanga para 8 anos em todo o pais (Anuario da Educacdo, 2015/2016, Cabo Verde).

O ensino secundario, com duracdo de 4 anos, ¢ de natureza facultativa, organizado
em 2 ciclos sequenciais: um 1° ciclo da via do ensino geral, que constitui um ciclo de
consolidagdo do ensino basico e orientagao escolar e vocacional ¢ um 2° ciclo com uma via
do ensino geral e uma via do ensino técnico. A lei estabelece igualmente, que no final de
cada ciclo do ensino secundario, o aluno pode seguir um curso de formagdo profissional,
inicial ou complementar. No entanto, devido a que nao foi efetivada a escolaridade bésica
obrigatoria de 8 anos, na pratica o ensino secundario continua tendo uma duragio de 6 anos,
com a particularidade da via técnica estar disponivel a partir do 11° ano de escolaridade.

O ensino superior compreende o ensino universitario € o ensino politécnico (ver

figura 2 abaixo).
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Figura 2- Organograma do sistema educativo cabo-verdiano.

Organograma do Sistema Educativo (Lei de Bases de 2010)
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Fonte: Anuario da Educagdo de Cabo Verde, 2015/2016.

O ensino superior, inexistente em Cabo Verde durante o periodo colonial, é resultado
da independéncia, “tendo o primeiro estabelecimento deste nivel, o curso de formagao de
professores do ensino secundario, criado pelo Decreto n® 70/79, de 28 de julho de 1979,
surgido no ambito do processo normal de desenvolvimento da politica de qualificagdo do
homem cabo-verdiano” (Varela, 2014, p.31).

O ensino superior em Cabo Verde, atualmente, ¢ constituido por 10 institui¢des de
ensino superior, sendo 8 privadas e 2 publicas. Estas institui¢cdes estdo sediadas nas duas
principais ilhas do pais, nomeadamente na capital do pais (Santiago) e as outras na ilha de
Sdo Vicente. Vale ressaltar que, destas 10 instituigdes, seis sdo universidades e quatro sdo
institutos politécnicos. O ensino privado teve a sua génese em maio de 2001, com a criagdo

da Universidade Jean Piaget de Cabo Verde, a qual se seguirdo outras institui¢des privadas
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de ensino superior. E o ensino publico teve a sua génese em 2006 com a criagdo da
Universidade de Cabo Verde.

A quantidade significativa de institui¢des de ensino superior em Cabo Verde poderia,
em tese, suprir a demanda relativa a procura pelo ensino superior e, consequentemente,
“contribuir para uma maior fixacdo das populacdes a nivel dos seus quadros” (Grilo et al,
1993, p. 53), mas ndo ¢ isso que acontece. Certo ¢ que, com o desenvolvimento da
capacidade endogena de formacao superior ndo houve significativa redu¢do do niimero de
saida dos nacionais, ou seja, isso ndo foi suficiente para o pais deixar de se confrontar com
a emigracdo de parte significativa desses quadros. Assim, “o brain drain (fuga de cérebros)
¢, em Cabo Verde, um fendmeno que atinge dimensdes elevadas no contexto africano e a
nivel dos paises da CPLP” (Varela, 2014, p. 127).

Isso pode ser explicado por dois fatores: por um lado, hé a heranga colonial em que
os filhos da elite cabo-verdiana tinham, além de incentivos financeiros para estudar no
estrangeiro, também faziam parte do pequeno grupo de escolarizados que ajudaram a criar
a imagem de que 14 fora o ensino ¢ de melhor qualidade. Por outro lado, a ideologia
migratéria que marca a sociedade cabo-verdiana favorece esse desejo de estudar no
estrangeiro. Ampliaremos essa discussao no capitulo 5.

Como vimos, ndo podemos falar de Cabo Verde apenas pelo olhar da lusofonia. De
facto, pensar/olhar/falar sobre Cabo Verde somente através do movimento lus6fono e a
partir dos PALOP ¢ reduzi-lo a uma narrativa que fixa num mesmo bloco paises em que se
falam linguas diferentes da oficial e entre si, paises cujos percursos historicos ndo se
sobrepdem as relagdes estabelecidas durante a colonizagdo portuguesa. Além do mais, ndo
podemos desconsiderar a identidade crioula e a ideologia migratoria tdo marcante nessa
sociedade e, por serem marcantes, atravessam os modos de sociabilidades e as formas de

subjetivacdo do/a estudante cabo-verdiano/a em mobilidade.
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IV. Educacao Transfronteirica: Caracterizacao do Contexto Social em
que Estao Inseridas as Estudantes Cabo-verdianas.
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Antes de fazermos a apresentacdo das participantes deste estudo, ¢ importante
discutirmos alguns aspetos que devem ser levados em consideragdo no enquadramento de
Portugal como um polo de captagdo de estudantes internacionais!>2.

O primeiro deles refere-se a posicdo de Portugal como pais periférico em termos de

atracdo de estudantes internacionais.

4.1 Ser estudante internacional em um pais periférico.

Apesar de vermos um crescimento dos/as alunos/as estrangeiros/as em institui¢des
de ensino superior portuguesas'>? (ver Figura 3), isso ndo indica que o pais tenha alcangado
uma posi¢do de destaque no que se refere a internacionalizagdo do ensino superior, por
diferentes razdes. Em primeiro lugar, de entre os/as estudantes estrangeiros/as mencionados
nas fontes oficiais portuguesas hd aqueles/as que podem ter nascido em Portugal e nunca
adquiriram a nacionalidade e outros/as académicos/as podem fazer parte do programa
Erasmus ou Erasmus Mundus e, portanto, sdo estudantes em mobilidade, ja que realizam
apenas um modulo ou programa educativo em um curto intervalo de tempo. Portanto, o
aumento do ntimero de estudantes estrangeiros ndo indica que ha um aumento de estudantes
internacionais, logo sdo dados que devem ser interpretados com precaucao.

Em segundo lugar, se considerarmos que a migracdo/mobilidade estudantil ¢
crescente na area da OCDE, Portugal estd apenas a seguir uma tendéncia global. Além disso,
os dados das tendéncias migratdrias também mostram uma mudanga dos fluxos estudantis
em direcdo a novos destinos, sinalizando capacidades educacionais crescentes em todo o
mundo, pelo que Portugal pode se beneficiar com essa mudancga. Sublinhe-se que o mercado

global para o ensino superior deve expandir-se ainda mais, & medida que as tendéncias

152 Recorde-se que, de acordo com a OCDE, os estudantes internacionais sio aqueles/as que deixaram seu pais
de origem e se mudaram para outro pais com o objetivo de estudar. No entanto, em Portugal, o Decreto-Lei n°
36/2014 que visa regular o estatuto do estudante internacional, classifica estes como aqueles/as inscritos/as em
algum ciclo de estudo do ensino superior que ndo tenha a nacionalidade portuguesa. Nao se enquadram nesta
defini¢ao os/as nacionais de um Estado membro da Unido Europeia; os/as nacionais de paises terceiros que
residem em Portugal hd mais de dois anos, de forma ininterrupta; e aqueles/as que estdo em regime de
mobilidade internacional para realizagdo de parte de um ciclo de estudos de uma instituig@o de ensino superior
estrangeira com quem a institui¢do portuguesa tenha estabelecido acordo de intercdmbio (ver capitulo 1 desta
tese).

153 No ano letivo de 2015/2016 cerca de 10,5% do total de estudantes inscritos no ensino superior eram
estrangeiros (37.559, registando um crescimento de 12% face ao ano letivo anterior). Desde o inicio desta
década (ano letivo 2010/2011) os alunos estrangeiros inscritos no ensino superior portugués aumentaram em
+72% (Oliveira, 2017, Relatério Indicadores de Integragdo de Imigrantes, p.11).
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demograficas globais e a crescente demanda da classe média mundial estimulam os gastos

com produtos e servigos educacionais (OCDE, 2017).

Figura 3- Evolugdo do numero de alunos/as estrangeiros/as inscritos/as no Ensino Superior em
Portugal, entre os anos letivos de 200/2001 e 2015/2016.
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Fonte: Oliveira, 2017. Inquérito aos alunos inscritos e diplomados do Ensino Superior,

DGEEC/MEC.

Por outro lado, se olharmos para os dados fornecidos pela OCDE (Education at a
Glance, 2017), os estudantes internacionais em Portugal'>* representam 5% do total de
estudantes do ensino superior no pais. Ou seja, o pais conta com 5 estudantes internacionais
em seu territorio para cada 100 estudantes nacionais em casa ou no exterior (estudante
portugués a fazer mobilidade de crédito ou de grau no estrangeiro).

Comparativamente, paises como Austria ¢ Luxemburgo atrairam em 2015 um
nimero bastante superior de alunos internacionais. A Austria atraiu cerca de 68.000
estudantes internacionais, representando 16% de todos os estudantes do ensino superior
nesse pais'®>. E o Luxemburgo tem, de longe, a maior percentagem de estudantes
internacionais de todos os paises da OCDE: 46% dos estudantes do ensino superior no

referido pais sdo estudantes internacionais!® (ver Quadro 2).

154 Note-se que, como na maioria dos paises da OCDE, a grande maioria dos estudantes internacionais em
Portugal escolhe as areas de administragdo de empresas e direito (25%) ou engenharia, fabricagdo e construgio
(19%). Por sua vez, menos de 4% dos estudantes portugueses do ensino superior estio matriculados no
estrangeiro. Assim, Portugal tem 1,4 estudantes internacionais para cada estudante nacional no estrangeiro, o
que significa que o pais beneficiou de algum “brain gain” entre os estudantes do ensino superior, segundo
analise da OCDE, 2017.

155 De acordo com a OCDE (2017), na Austria os estudantes internacionais compdem cerca de um quinto dos
estudantes no nivel de bacharel e mestrado (18% e 19% respetivamente) e 27% no nivel de doutorado. Eles
compdem uma parcela insignificante de alunos matriculados em programas terciarios de ciclo curto (1%).

156 Os estudantes internacionais do Luxemburgo estdo distribuidos de forma desigual em ambos os campos de
estudo e niveis de ensino. Embora correspondam a um quarto dos alunos no nivel de bacharelato/licenciatura,
isso aumenta para 71% dos alunos de mestrado e até 87% dos de doutorado. Mais da metade (63%) dos

129



Quadro 2- Relacdo dos paises da OCDE em termos de captagdo de estudantes internacionais, ano
referéncia 2015.

Estudantes internacionais!>’

Paises OCDE
(%)

Luxemburgo 45,9
Nova Zelandia 21,1
Reino Unido 18,5
Suica 17,2
Austria 15,9
Australia 15,5
Bélgica 11,2
Holanda 11,2
Dinamarca 10,3

Franca 9,9

Portugal 5,0

UE 22 Média 8,4

Fonte: OCDE (Education at a Glance, 2017). Organizado pela autora.

Como podemos observar alguns paises da OCDE estdo mais profundamente
envolvidos na circulagdo de estudantes internacionais do que outros. Destacam-se nesse
grupo os paises de lingua oficial inglesa como a Australia, a Nova Zelandia e o Reino Unido,
0s quais atuam como polos educacionais regionais. Porém, vérios outros paises de lingua
ndo inglesa também tém um bom desempenho na atracdo de talentos: Suica (17 estudantes
internacionais por 100), Bélgica e Holanda (12 por 100) e Dinamarca (10 por 100) (OCDE,
2017).

A lingua da instrugdo €, de facto, um forte determinante na escolha dos destinos
pelos/as estudantes. Os paises cuja lingua de ensino ¢ amplamente falada e lida, como o
inglés, o francés, o alemao, o russo e o espanhol, podem ser particularmente atraentes para

os/as estudantes internacionais!>® (OCDE, 2017). Nio sendo esse o caso de Portugal que

estudantes internacionais no Luxemburgo vém de paises vizinhos (Os paises vizinhos sdo considerados como
aqueles que possuem fronteiras terrestres ou maritimas com o pais anfitrido). Um programa de mestrado em
administragdo e direito em uma institui¢ao publica no Luxemburgo, por exemplo, custa aos estudantes USD
3.511 em propinas por ano, relativamente baixo em comparagdo com programas semelhantes em paises
europeus vizinhos, o que poderia explicar por que o Luxemburgo atrai muitos estudantes internacionais para
1a.

157 Sublinhe-se que em alguns paises a terminologia internacionais e estrangeiros indicam estudantes nio
nacionais que entram no pais para fins de estudo.

158 Ver também Capitulo 1 desta tese.

130



ainda possui muitas institui¢des incapazes de oferecer cursos em lingua inglesa (Nada,
2017). Nestas condic¢des, ndo ¢ possivel afirmar que Portugal ¢ um pais que se destaca no
quesito atra¢do de estudantes internacionais.

Um outro aspeto que devemos considerar ¢ que muitos estudantes internacionais em
Portugal sdo oriundos das antigas coldnias africanas portuguesas, nomeadamente Angola,
Cabo Verde e Sao Tomé e Principe (ver Quadro 3). Estes sdo, geralmente, os que fazem um
curso ou programa educativo completo no pais, sendo, portanto, propensos a se enquadrarem
como estudantes internacionais e ndo estudantes em mobilidade.

Importa destacar que ¢ mais lucrativo'>® para as Instituigdes de Ensino Superior
(IES) portuguesas receber um estudante que faz um programa educativo completo no pais
do que receber alunos/os em mobilidade de crédito. Além disso, no momento em que, por
razdes demograficas e/ou socioecondémicas, se verificar um constrangimento da procura
nacional de formagdo superior, a internacionalizagdo assume uma relevancia acrescida'¢”

(Pedreira, 2013).

Quadro 3- Alunos/as africanos/as inscritos no ensino superior em Portugal, segundo os paises de
nacionalidade mais significativos, por anos letivos entre 2014/2015 e 2016/2017.

Principais paises/ 2014-2015 2015-2016 2016-2017
Africa (PALOP) N %
Angola 3.639 3.697 3.714 (8,7%)
Cabo Verde 2.459 2.655 2.790 (6,6%)
Mogambique 734 779 845 (2,0%)
Sao Tomé e Principe 638 775 1.049 (2,5%)
Guiné-Bissau 398 521 602 (1,4%)
Total 7868 (23,5%) 8427 (22,4%) 9.000 (21,2%)
Brasil* 8.646 (25,8%) 10.099 (26,9%) 12.245 (28,8%)
Total 33.523 37.559 42.500

Fonte: Inquérito aos Alunos Inscritos ¢ Diplomados do Ensino Superior, DGEEC/MEC (calculo da autora).
* Acrescentamos, nesta tabela, o Brasil por ser um pais membro da CPLP.

Como ¢ possivel verificar nos dados acima, a presenga dos PALOP corresponde a
um pouco mais de 20% do total de estudantes estrangeiros inscritos no ensino superior
portugués. Esta percentagem corresponde, entre outros fatores, aos varios acordos
educacionais e convénios que Portugal possui com suas antigas provincias ultramarinas,

conforme ja discutimos no capitulo 3 desta tese.

159 Note-se que a presenca dos estudantes internacionais cujas propinas tem um valor mais elevado do que
aquelas cobradas aos nacionais pode possibilitar ao governo portugués fazer maiores investimentos nesse
sector.

160 E o caso do Instituto Politécnico de Braganca, em Portugal, que nos tiltimos anos tem vindo a desenvolver
uma forte politica de atracdo de estudantes internacionais e estrangeiros.
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E relevante situar a nacionalidade brasileira nesse quadro comparativo tendo em
vista o aumento consideravel de inscritos/as dessa comunidade estrangeira em IES
portuguesas. Um aumento que corresponde a muito fatores que vao além da ligacdo historica
e cultural. Estamos a falar da politica adotada pelo governo brasileiro de incentivo a saida
de seus nacionais para institui¢des de ensino superior no estrangeiro a partir de 2011 com o
programa Ciéncia sem Fronteiras, um programa que visou apoiar cerca de 100.000
brasileiros/as em formacao superior no exterior (INEP, 2017).

Mais recentemente, os acordos bilaterais entre Portugal e Brasil, bem como a
promulgacdo do Decreto-Lei n°® 36, de 10 de marco de 2014 que regulamenta o estatuto de
estudante internacional em Portugal, permitiram a utilizacdo do resultado do Exame
Nacional de Ensino Médio (ENEM)!®! feito no Brasil para ingressar em IES portuguesas. O
novo cenario resultou, em maio de 2014, na assinatura de convénio interinstitucional entre
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Brasil) e a Universidade de
Coimbra, configurando-se como o ponto de partida para a realizagdo de novos ajustes
interinstitucionais entre os dois paises (INEP, 2018). Nestas condi¢des, a presenca dos
PALOP e de brasileiros/as em institui¢des de ensino superior portuguesa ¢ potencializada
pela relacdo diplomatica entre esses paises e, consequentemente, pelas aberturas e
facilidades de ingresso ao ensino superior portugués disponibilizadas aos nacionais da
CPLP.

Note-se que, juntamente com Timor Leste, aqueles paises de lingua oficial
portuguesa contabilizam cerca de 50% dos estudantes estrangeiros em Portugal'®? (Franga,
Alves, Padilla, 2018; Oliveira, 2017), sendo este um pormenor que devemos considerar
quando estamos a falar do mercado da educagdo internacional promovido por Portugal.

Por um lado, sdo os/as estrangeiros/as provenientes dos paises da CPLP que

aumentam o racio dos estudantes internacionais e ddo alguma visibilidade internacional a

161 O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), criado em 1998 com o objetivo de avaliar o desempenho do
estudante brasileiro ao fim da educag@o basica e contribuir para a melhoria da qualidade deste nivel de
escolaridade, passa, a partir de 2009, a ser utilizado também como mecanismo de sele¢do para ingresso no
ensino superior. Nesse periodo, foram implementadas mudangas no Exame, que t€m contribuido para a
democratizagdo das oportunidades de acesso ao ensino superior. Importa ressaltar que em maio de 2014, na
assinatura de convénio interinstitucional entre o INEP e a Universidade de Coimbra, configurou-se como o
ponto de partida para a realizagdo de novos ajustes interinstitucionais. Desde entdo, o papel do INEP tem sido
o de conjugar esfor¢os com IES portuguesas para simplificar a utilizagdo de informagdes de desempenho nas
provas do ENEM para fins de selecdo de candidatos a ingresso em cursos de ensino superior de Portugal. Até
o presente momento, o Inep concluiu 29 convénios interinstitucionais.

Ver mais informagdes em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem/enem-em-portugal (acesso em
04.03.2018).

162 De acordo com Oliveira (2017), era 50,1% no ano letivo 2014/2015 e 49,9% em 2015/2016, muito embora
a importancia relativa destes nacionais tenha vindo a diminuir ao longo dos ultimos anos.
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Portugal no quesito internacionaliza¢do do ensino superior (0s 5% apresentados pela OCDE
referenciados acima). Por outro lado, os nacionais da CPLP que compde a grande proporg¢ao
de estudantes internacionais no referido pais confirma a baixa projecdo de Portugal no
cendrio da internacionalizacdo do ensino superior nos moldes daquilo que € estabelecido
como internacionalizacdo, sobretudo no que se refere a oferta de cursos em lingua inglesa
(Knight, 2012), visto que os estudantes da CPLP ao dominarem, em tese, maioritariamente
a lingua portuguesa, ndo impulsionam uma mudanga institucional no que se refere a oferta
de cursos em outras linguas que ndo seja a lingua portuguesa.

Um tultimo aspeto a se considerar ¢ que Portugal possui indicadores educacionais
relativos ao ensino superior que estdo aquém das proje¢des da OCDE. Um deles refere-se a
baixa percentagem da populacdo adulta de Portugal (entre os 25 e os 64 anos) que atingiu o
ensino superior. Em 2016, apenas 24% dessa populacao obteve formagao superior, estando
abaixo da média da OCDE que ¢ de 37% (OCDE, 2017).

Além disso, apesar de a escolaridade terciria ter aumentado consideravelmente em
Portugal (35% da geracdo mais jovem, ou seja, jovens entre 25 e 34 anos que atingiu o
ensino superior), Portugal tem uma despesa com alunos do ensino superior abaixo da média
da OCDE, gastando, em média, US$ 11.800 por aluno em programas de mestrado ou
doutoramento, o que representa cerca de US$ 4.000 abaixo das projecdes da OCDE (2017).
Tendo em vista as orientacdes dadas pela referida organizacdo, o governo portugués
comprometeu-se!® a investir mais no ensino superior, destinando maior dotagdo
orcamentdria para esse sector, o que demonstra que o pais reconhece os constrangimentos
relativos a educacao terciaria nacional.

E, portanto, este o cenario de fundo em que estdo inseridas as estudantes cabo-
verdianas que participaram da nossa investiga¢cdo. Logo, ao partirmos desse contexto
podemos deduzir que os nacionais cabo-verdianos/as (assim como brasileiros/as e
angolanos/as) sdo mais propensos a serem enquadrados como estudantes internacionais em
um pais que tem baixa projecao na atragdo de alunos internacionais oriundos de paises que

ndo tenham vinculo cultural e linguistico com Portugal.

163 Uma das medidas anunciadas pelo governo portugués para melhorar os indicadores educacionais do ensino
superior, refere-se a autorizagdo de doutoramentos nos institutos politécnicos. Se considerarmos que muitos
estudantes internacionais tendem a buscar mais cursos de mestrado e doutoramento essa medida pode ajudar
Portugal na sua politica de atragdo de estudantes internacionais. Confira mais informagdes na reportagem do
Jornal Publico:
https://www.publico.pt/2018/02/15/sociedade/noticia/governo-vai-autorizar-doutoramentos-nos-politecnicos-
1803139
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No interior dessas mudancas institucionais e legislativas provocadas pela
necessidade de acompanhar a internacionaliza¢do do ensino superior em um ritmo europeu,
esses/as estudantes podem facilmente serem utilizados como exemplos de
internacionalizacdo “bem-sucedida” das institui¢des de ensino superior € servir como

publicidade pelas proprias instituicdes de ensino do pais de destino.

4.2 Panorama da presenca estudantil cabo-verdiana em Portugal.

No ano letivo 2016/2017 a presenca de estudantes cabo-verdianos/as em Portugal

164 76,6 % do total de estudantes estrangeiros em

estava entre as cinco mais representativas
Portugal, de acordo o ultimo relatério do Observatorio da Imigracdo em Portugal (Oliveira,
2017). Contudo, ao longo dos 10 ultimos anos, o nimero de cabo-verdianos/as tem vindo a
diminuir, muito embora tenha se verificado um ligeiro aumento no ano letivo 2016/2017
(ver Quadro 4). Uma diminuicdo que se verifica também nas outras nacionalidades dos
PALOP.

De acordo com Seabra et al (2016), a diminui¢do do peso numérico dos estudantes
estrangeiros de origem africana'®® no ensino superior estd associada a crescente
internacionalizacdo que o ensino superior portugués tem vindo a conhecer com um aumento
consideravel de estudantes brasileiros, como dito anteriormente. No entanto, as causas serao
muitas, argumentam Seabra et al, entre elas estdo:

- 0 aumento da oferta de ensino superior nos paises da origem desses estudantes;

- a entrada em cena de outros contextos internacionais de ensino superior atrativos
para os/as estudantes africanos/as;

- ¢ 0 aumento substancial de estudantes internacionais de outras origens em Portugal
com a consequente quebra do peso relativo dos estudantes internacionais do continente
africano.

Relativamente a comunidade estudantil cabo-verdiana, podemos ver com mais

detalhe no Quadro 4 essa situag@o nos ultimos 10 anos:

164 As cinco mais representativas sdo: Brasil, Angola, Espanha, Cabo Verde e Italia.

165 Note-se que a aquisi¢do da nacionalidade por parte de muitos africanos/as € um fator que também contribui
para a diminui¢cdo do numero de estrangeiros africanos em Portugal. Alguns autores estdo vindo a realizar
estudos com afrodescendentes no ensino superior, como é o caso de Teresa Seabra, Cristina Rolddo, Sandra
Mateus e Adriana Albuquerque. De acordo com estas investigadoras, em 2011 os afrodescendentes de origem
cabo-verdiana era o segundo grupo afrodescendente com mais peso no ensino superior (de 10,5% em 2001
para 19,4%, o que constitui um aumento de duas vezes), em primeiro lugar estavam os angolanos com 39,9%)
(Seabra et al, 2016, p.99).
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Quadro 4- Inscritos/as de nacionalidade cabo-verdiana no ensino superior de Portugal por ano
letivo e sexo.
Ano Letivo Sexo Masculino Sexo Feminino Total

2006/2007 2.031 2311 4.342
2007/2008 1.851 1.993 3.844
2008/2009 1.638 1.906 3.544
2009/2010 1.606 1.858 3.464
2010/2011 1.545 1.814 3.359
2011/2012 1.466 1.745 3.211
2012/2013 1.315 1.541 2.856
201372014 1.184 1.420 2.604
2014/2015 1.183 1.385 2.568
2015/2016 1.234 1.421 2.655
2016/2017 1.283 1.507 2.790

Fonte: Diretorio Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia (DGEEC/Portugal). Dados ndo publicados.
Organizado pela autora.

A redugdo verificada a partir do ano letivo 2006/2007 pode estar diretamente
relacionada ao aumento de oferta formativa em Cabo Verde, ja que em 2006 a Universidade
de Cabo Verde (Uni-CV) passou a ser mais uma op¢ao de ingresso no ensino superior nesse
pais!é® (Varela, 2014; Tolentino, 2006). Porém, como vimos no capitulo 3 desta tese, a saida
de cabo-verdianos/as para estudar no estrangeiro ainda ¢ significativa.

Ha ainda as intimeras op¢des de ofertas formativas em outros paises, como o Brasil
e mais recentemente a China, que oferecem bolsas de estudos a estudantes cabo-verdianos'®’

(ver Figura 4).

166 Bartolomeu Varela, no texto “Politicas e Praxis de Ensino Superior em Cabo Verde: Marcos da sua
evolugao” (apresentado em 2014 nas Atas do XII Congresso da Sociedade Portuguesa das Ciéncias da
Educacao), apresenta a evolugdo da frequéncia do ensino superior publico e privado em Cabo Verde, entre os
anos letivos 2000/2001 e 2007/2008. De um total de 661 inscritos no ano letivo 2000/2001 nas IES cabo-
verdianas passou para 6.659 no ano letivo 2007/2008, ou seja, um aumento bastante significativo. Por sua vez,
a Direcdo-Geral do Ensino Superior de Cabo Verde, em seu relatorio de atividades do ano de 2011,
complementa as informagdes dos anos letivos subsequentes a 2008, tendo os seguintes numeros: no ano letivo
2008/2009 -8.465 inscritos; em 2009/2010- 10.144 inscritos; e em 2010/2011- 11.769 inscritos, sendo a Uni-
CV a institui¢do que mais absorve essas inscrigdes (DGES/CV, 2011). Essa redugdo também pode ser fruto do
impacto da crise financeira que se fez sentir com mais for¢a nos anos subsequentes a 2008. No Anuario
Estatistico de Cabo Verde de 2012 ha registos da redug¢@o do poder aquisitivo das familias cabo-verdianas.

167 Para consular a lista de paises que fizeram convénio educacional com Cabo Verde ver o site do Diregdo-
Geral do Ensino Superior (DGES) desse pais: http://www.dgesc.gov.cv
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Figura 4: Paises com os quais Cabo Verde tem parcerias/convénios educacionais, 2018.

Mapa  Satélite
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Fonte: Dire¢do-Geral do Ensino Superior (DGES), Cabo Verde.

Retomando o Quadro 4, € possivel observar ainda que o numero de estudantes do
sexo feminino!%® ¢ predominante no perfil dos estudantes internacionais cabo-verdianos.
Uma tendéncia que se verifica nos fluxos migratérios cabo-verdianos globalmente (Evora,
2015; Fortes, 2014; Lobo, 2015).

Importa ressaltar que, para além de uma certa tendéncia geral para a maior presenca
feminina, observa-se uma divisdo sexual das preferéncias das areas de formacao por parte
desse publico (Pedreira, 2013). De acordo com Pedreira (2013), ha maior predominio de
raparigas cabo-verdianas nas areas de Educacdo e de Satde e Prote¢do Social'® e maior
procura de rapazes na area de Engenharia, Industria Transformadora e Construg¢dao, como
também, em uma escala menor, a area de Ciéncias, Matematica e Informatica. Uma
tendéncia que pode ser observada nas institui¢des de ensino superior cabo-verdianas, no qual
mais de dois tercos (72,7%) dos alunos que optaram pela area de Ciéncias Exatas,
Engenharias e Tecnologias no ano letivo 2011/2012 eram do sexo masculino (Anuério

Estatistico CV, 2012; DGES, 2012). Todavia, esta tendéncia ndo acompanha a mudanca

168 Entre os nacionais de Cabo Verde a presenga maior de inscritos do sexo feminino é verificada desde o ano
letivo 2004/2005, mantendo-se até os dias atuais como vemos na Tabela 2.

169 No estudo realizado por Isabel Pedreira (2013) sobre o perfil dos estudantes da CPLP nas institui¢des de
ensino superior em Portugal, a investigadora destacou a escolha acentuada de estudantes cabo-verdianas,
solteiras, entre 18 e 29 anos pelas areas de Ciéncias Sociais, Comércio e Direito e em menor escala Engenharia,
Industrias transformadoras ¢ Construgao.
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presente na sociedade portuguesa'’® em que a disparidade de género é menos pronunciada
nos campos de Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Mateméatica (DGEEC/PT, 2017; OCDE,
2017).

Dando continuidade a apresentacdo das estudantes cabo-verdianas em Portugal,
vamos utilizar os dados divulgados pelo DGEEC/PT nos trés ultimos anos letivos para fazer
uma apresentagdo geral da comunidade estudantil cabo-verdiana em Portugal relativamente

a escolha da institui¢cdo e os graus de ensino em que essa comunidade € mais representativa.

Quadro 5- Comunidade estudantil cabo-verdiana em Portugal segundo as instituigdes de ensino
superior e os graus académicos entre os anos letivos 2014/2015 e 2016/2017.

1IES/ Graus de ensino

Licenciatura 1°  Mestrado- 2° ciclo ~ Outros (TEsP, CET, ~ Mestrado  Doutoram Total
. etc.) Integrado ento
ciclo
Politécnico  Universitar Politécnico Universitar ~ Politécnico  Universitar Politécni  Universit
io io io co ario

(apenas ensino universitario)

2014/20

2015/201

2016/2017

872 781 95 266 100 15 339 100 1067 1501
2568

990 717 171 261 78 7 327 104 1239 1416
2655

1193 634 164 247 104 8 320 120 1461 1329
2790

Fonte: DGEEC, Portugal. Célculo da autora.

De acordo com os dados acima, ¢ possivel perceber que os/as estudantes cabo-
verdianos/as nos anos letivos 2014/2015 e 2015/2016 eram mais numerosos/as no ensino
universitario. No entanto, no ano letivo 2016/2017 o ensino politécnico teve um ligeiro
aumento no nimero de inscri¢des. Isto pode estar relacionado com a politica de atragdo de

estudantes PALOP e brasileiros adotadas por alguns institutos politécnicos portugueses'’!.

170 De acordo com os dados divulgados pela OCDE (2017), cerca de 23% dos portugueses do sexo feminino
no ensino superior estdo matriculadas em area de Tecnologias de Informac¢do e Comunicagdo e 28% em
Engenharia, Industrias transformadoras e Constru¢do. Um saldo positivo em compara¢do com as médias da
OCDE que ¢ de 19% e 24%, respetivamente. Em Portugal também se verifica uma maior presenga feminina
em ciéncias naturais, matematica e estatistica!’’. As mulheres constituem a maioria (59%) dos participantes
do ensino superior nesse campo em compara¢do com a média da OCDE que ¢ de 50%.

171 Nos tltimos dois anos letivos 2016/2017 € 2017/2018 temos vindo a acompanhar, através da comunicagio
social, a grande procura de cabo-verdianos/as pelos cursos do Instituto Politécnico de Braganca. Atualmente
sdo cerca de 700 estudantes dessa nacionalidade no IPB. E a instituicdio do Norte de Portugal com mais
estudantes cabo-verdianos. Em 2018 o IPB homenageou os cabo-verdianos na comemoragao dos 35 anos do
instituto e contou com a presenga do Primeiro Ministro de Cabo Verde, Ulisses Correia e Silva. Além disso,
chamou-nos atenc¢do a polémica da recusa de vistos dos estudantes cabo-verdianos que teve repercussdo em
Portugal através da denuncia feita pelo presidente do IPB, Sobrinho Teixeira, em varios meios de comunicagdo
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Importa destacar que o ensino publico ¢ mais procurado pelos/as cabo-verdianos/as do que
o ensino privado, seja no contexto universitario ou no politécnico (Pedreira, 2013).

Considerando os trés graus de ensino (licenciatura, mestrado e doutoramento), a
comunidade estudantil cabo-verdiana frequenta mais cursos de licenciatura. A procura por
doutoramento ¢ consideravelmente mais baixa se comparada com a licenciatura e o
mestrado.

Relativamente ao numero de diplomados/as cabo-verdianos/as observamos a mesma
172

tendéncia decrescente verificada no niimero de inscritos apresentados anteriormente

Quadro 6- Inscritos e Diplomados cabo-verdianos em Institui¢oes de Ensino Superior em Portugal
(PT) e em Cabo Verde (CV)

Ano letivo Total de inscritos Total de diplomados
PT Cv PT Cv
2010/2011 3.359 11.769 582 (17,3%) *
2011/2012 3.211 11.800 602 (18,7%) 309 (2,6%)
2012/2013 2.856 13.068 537 (18,8%) 720 (5,5%)
2013/2014 2.604 13.397 338 (13%) 1.555 (11,6%)
2014/2015 2.568 12.538 416 (16,2%) 1.784 (14,2%)

Fonte: DGEEC, Portugal- dados ndo publicados. Célculo da autora.
*Dados nao fornecidos.

Ha alguns pontos importantes a serem abordados a partir dos dados acima. O
primeiro deles ¢ que a percentagem de diplomados/as cabo-verdianos/as em Portugal ¢
superior a percentagem de diplomados/as cabo-verdianos/as em Cabo Verde. Ou seja,
considerando o numero de alunos/as inscritos/as e nimeros de discentes que finalizam um
programa educativo nas IES dos dois paises, observa-se que em Cabo Verde as saidas sdo
inferiores em relagdo as saidas nas IES portuguesas.

Esta situagdo pode ser reflexo do baixo investimento feito no ensino terciario no
arquipélago africano, sendo este um constrangimento reconhecido pelo proprio governo
cabo-verdiano!”® (Anuério Estatistico de Cabo Verde, 2016), como também os escassos
subsidios do referido governo para suportar os/as estudantes terciarios, tais como bolsas de

estudo integrais ou parciais, ou um modelo consistente de financiamento que possibilite ao

social. Essa polémica pode ser consultada em:
https://www.publico.pt/2017/10/10/sociedade/noticia/politecnico-de-braganca-denuncia-recusa-de-vistos-a-
estudantes-caboverdianos-1788371
https://www.publico.pt/2017/10/17/sociedade/noticia/embaixada-em-cabo-verde-recebeu-1600-pedidos-de-
vistos-para-estudantes-1789166

172 Pelo facto de ndo ser objetivo da nossa investigagio fazer um estudo comparativo com outras
nacionalidades, ndo iremos apresentar outros dados que poderiam proporcionar algumas analises interessantes
em termos de comparagdo com a populagdo nativa.

173 Mais detalhes na reportagem do Jornal Expresso das Ilhas:
https://expressodasilhas.cv/politica/2018/04/07/amadeu-cruz-a-qualidade-do-ensino-e-tambem-um-factor-de-
produtividade-e-de-competitividade-da-nossa-economia/57516
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académico/a arcar com as despesas na universidade, como, por exemplo, a reducdo de
propinas para as familias carenciadas.

No caso do/a aluno/a que migra para estudar em Portugal, as familias devem garantir
a embaixada de Portugal em Cabo Verde que tem condi¢des financeiras de suportar as
despesas do/a filho/a que sai para estudar naquele pais. Mesmo no caso de estudantes que
recebem bolsa do governo cabo-verdiano para estudar em Portugal, as familias devem
demonstrar condig¢des de garantir financeiramente a permanéncia do/a filho/a. Além disso,
algumas IES em Portugal possuem programas de ajuda aos estudantes PALOP que
manifestam incapacidade de pagamento das propinas.

Provavelmente, o grande niimero de evasoes, retengdes e reprovacdes que provocam
o baixo numero de diplomados/as em Cabo Verde contribui para formar uma imagem
negativa do ensino superior no arquipélago, sendo a baixa qualidade do ensino das
universidades e politécnicos cabo-verdianos um dos argumentos mais utilizados pelas
estudantes que entrevistamos, como sera possivel confirmar no Capitulo 7 desta tese.

Um outro ponto a se destacar ¢ que a quantidade de diplomados/as cabo-
verdianos/as formados em Portugal contrasta com a quantidade de pedidos de
reconhecimento/equivaléncia de diplomacao solicitados a Dire¢ao Geral de Ensino Superior
em Cabo Verde. No ano de 2011, por exemplo, houve apenas 319 pedidos de
reconhecimento/equivaléncia de titulacao obtidas em Portugal (DGES/CV, 2012). Ou seja,
parece existir menos pedidos de equivaléncia de diplomas em relacdo ao nimero de
diplomados/as cabo-verdianos/as que terminam seus cursos em paises estrangeiros. Apesar
de ndo termos os dados dos pedidos de reconhecimento/equivaléncia dos ultimos cinco anos
em Cabo Verde, supomos que esses numeros podem indicar o ndo retorno ao pais de origem
apos a conclusdo da formagdo superior, pelo que podem dar continuidade aos estudos no
estrangeiro, podem ainda tentar conseguir um emprego no pais de destino ou dar
continuidade aos fluxos migratdrios. Ampliaremos essa discussdo no Capitulo 7 desta tese.

Sublinhe-se também que a oferta de mao-de-obra qualificada de cabo-verdianos/as
diplomados/as, tanto em Portugal como no proprio pais de origem, pode gerar uma grande
quantidade de pessoas qualificadas e desempregadas, haja vista a falta de emprego que
acomete a populagdo cabo-verdiana (taxa de 15% em 2016), como também os outros paises

de economia mais desenvolvida, como € o caso de Portugal!’* (Cabral, 2014; Vieira, 2018).

17+ Como foi anunciado em algumas reportagens: https://www.tsf.pt/economia/interior/portugal-com-4a-
maior-quebra-no-desemprego-em-janeiro-e-em-4o-lugar-em-jovens-sem-trabalho---eurostat-9153297 . html
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Nestas condig¢des, 0 aumento do niimero de pessoas com diplomagao do ensino superior (em
detrimento da formacdo profissional), pode gerar diplomados/as incapazes de serem
absorvidos pelo mercado de trabalho (Cabral, 2014), e, consequentemente, reforcar a
possibilidade de buscarem empregos que nao correspondam as suas qualificagdes no pais de
origem ou no estrangeiro, pelo que aumenta a possibilidade de o/a diplomado/a cabo-
verdiano/a que decidir permanecer em Portugal continuar assumindo os mesmos postos de
trabalho dos seus conterraneos sem formagdo superior.

Assinale-se, por ultimo, que € expectavel que o facto de ser detentor/a de um diploma
de nivel superior em Portugal, onde a comunidade cabo-verdiana ¢ uma das mais expressivas
em numero de residentes legalizados, possibilite, por um lado, o mesmo potencial
diferenciador no acesso ao emprego em relacdo aos diplomados portugueses e, por outro
lado, o/a diplomado/a cabo-verdiano/a passe a competir com o/a imigrante da mesma
nacionalidade que possui baixas qualificagdes. Esta situacdo pode gerar uma maior
desigualdade entre os/as imigrantes cabo-verdianos/as que residem em Portugal. Ou seja,
os/as cabo-verdianos/as diplomados/as que ndo conseguem emprego na sua area de
formagdo tenderdo a “retirar o emprego” daquele/a seu conterraneo que tem baixas ou
inexistentes habilitagdes escolares.

Como vimos, esta ¢ a situacao da presenca estudantil cabo-verdiana em Portugal, um
pais periférico em termos de internacionalizagdo do ensino superior. O panorama ilustrativo
que apresentamos neste capitulo servird de fundamentacdo para a discussdo dos dados da

investigacdo empirica realizada.
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V. Desenho tedrico-metodoldgica da Investigacio.
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5.1 Perguntas de partida e objetivos da investigacao.

A presente investigacdo teve como fio condutor trés questdes de partida que foram
elaboradas tendo como parametro as leituras dos nossos referenciais teéricos e a analise das
situacdes-problema identificadas na investiga¢do que desenvolvemos com os/as estudantes
africanos/as no Brasil (ver Introducdo desta tese), pelo que possibilitou uma melhor
definicao do objeto de estudo.

Elencamos como questdes de partida:

1. Quais sdo os fatores que influenciam a escolha de Portugal como destino
educacional de acordo com os relatos de raparigas e mulheres cabo-verdianas que realizam
formacdo em engenharias?

2. Quais sdo as expectativas lancadas nessa experiéncia e o que as estudantes cabo-
verdianas falam acerca dos possiveis enfrentamentos/desafios/(des)vantagens que
atravessam seus quotidianos durante a permanéncia em Portugal?

3. Quais sdo os significados elaborados sobre a experiéncia da mobilidade estudantil
e os seus projetos futuros?

Apos tragarmos as questdes-chave do estudo, elaboramos os seguintes objetivos:

- Identificar e caracterizar quem sdo as cabo-verdianas que buscam diplomacao em
Portugal e analisar quais sdo os fatores que influenciaram a mobilidade;

- Analisar os significados mobilizados por estudantes cabo-verdianas que cursam
Engenharias em Portugal sobre os seus propdsitos no referido pais.

E como objetivos especificos, tivemos a intencdo de:

- Investigar as possiveis vantagens e desvantagens da experiéncia de mobilidade
estudantil para Portugal;

- Analisar os fatores que influenciaram a escolha da engenharia e da nao realizacdo
do curso em Cabo Verde;

- Investigar quais sdo expectativas que as cabo-verdianas langam nessa experiéncia
e como lidam com os enfrentamentos/ desafios de estudar no pais de destino;

-Analisar quais sd3o os seus projetos de vida apds a finalizagdo da formacao

académica realizada em Portugal.

5.2 Critérios de inclusio e selecao das participantes.
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Na fase inicial da nossa pesquisa, tivemos como orientagdes de definicdo da
nacionalidade os seguintes arranjos seletivos:

1. Como a pesquisa seria desenvolvida em Portugal, fez todo sentido identificar quais
eram as nacionalidades africanas mais representativas tanto em nimero do total de
imigrados/as residentes legalmente, como em numero de matriculas no ensino superior
portugués;

2. Uma vez identificada as nacionalidades africanas mais representativas,
escolhemos aquela que fosse mais expressiva em nimero de estudantes do sexo feminino
matriculadas no ensino superior portugués, haja vista que além de termos apresentado
interesse em discutir questdes de género no projeto encaminhado ao Programa Doutoral da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educac¢do da Universidade do Porto, estavamos
vinculadas ao grupo de estudos “Diversidades, Género e Sexualidades”, coordenado pela
prof. Doutora Concei¢do Nogueira.

Os dois critérios acima permitiram a reducao das nacionalidades africanas para duas:
a angolana e a cabo-verdiana, sendo que esta Ultima era mais representativa em termos de
residentes estrangeiros e a angolana em termos de alunos inscritos no ensino superior. A
nacionalidade cabo-verdiana, no entanto, apresentava o maior nimero de estudantes do sexo
feminino matriculadas em institui¢des de ensino superior no ano letivo 2014/2015, sendo
esta uma caracteristica relevante para a escolha dessa nacionalidade.

Relativamente a constituicdo do grupo de mulheres para participarem da pesquisa
ndo elencamos critérios rigidos, contudo para os propdsitos gerais convinha que:

1. Tivesse nacionalidade cabo-verdiana;

2. Realizasse ou tivesse realizado a licenciatura (1° ciclo), ou mestrado (2 ° ciclo),
ou mestrado integrado em qualquer curso de engenharia em instituigdes de ensino superior
portuguesa (politécnico ou universidade)!’.

3. Tivesse realizado o ensino secundario em Cabo Verde;

4. Ter entrado em Portugal com o visto de estudante (residente temporario de acordo
com a lei vigente no pais de destino) ou ter vindo como agregado familiar, mas nao ter feito
o exame de acesso em Portugal.

Como ¢ possivel inferir, a selecdo da amostra assumiu um carater intencional na

medida em que procuramos incluir pessoas que obedecessem a caracteristicas especificas

175 Inclui-se aqui qualquer curso de Engenharia: mecanica, informatica, ambiental, gestdo industrial, etc.
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que se pretendia investigar. Trata-se, por isso, de uma amostra ndo probabilistica do tipo
intencional (Silva, 2014).

Todos os critérios acima foram elencados tendo por base um conjunto de artigos
cientificos, teses e dados oficiais referentes aos perfis imigratorios dos/as estudantes cabo-
verdianos/as em Portugal, como também pelas leituras dos relatérios técnicos de
organizagdes internacionais, dissertacdes, teses e artigos cientificos referentes a presenca e
a permanéncia das mulheres na area de Ciéncias e Tecnologias. Esta foi, sem diivida, uma
etapa fundamental que ajudou a definir com mais consisténcia o nosso objeto de estudo e os
critérios de selecdo das participantes.

Importa destacar que a composi¢ao do grupo foi se delineando a partir do momento
em que identificamos escassez de estudos sobre a presenga de mulheres africanas na area de

C&T, e mais especificamente de nacionalidade cabo-verdiana nas Engenharias.

5.3 Etapas de desenvolvimento da investigacao.

Para que fosse possivel a concretiza¢do desta investigacao, foi necessario organiza-
la em etapas. Na primeira fase, realizamos uma pesquisa bibliografica sobre a temadtica
“mobilidade internacional estudantil”, bem como a presenca dos/as africanos/as em Portugal
de forma a permitir elaborar um conhecimento mais rigoroso e aprofundado sobre o nosso
interesse de investigacdo, conforme expomos anteriormente. Esta etapa foi fundamental para
definirmos os objetivos da investiga¢do, a problematizagdo da mesma e os critérios de
selecdo e inclusdo do grupo participante em nosso estudo.

Apoés a primeira etapa, tivemos maior consisténcia tedrica e metodolodgica para
melhorar o projeto de tese encaminhado ao Programa Doutoral de Psicologia, pelo que o
submetemos ao Comité de Etica de Pesquisa com seres humanos'7®. A comissio de ética a
que recorremos foi a mesma que deu o parecer favoravel a pesquisa que realizamos no Brasil
com os/as estudantes africanos/as. Trata-se do Comité de Etica do Hospital Universitario da

177

Universidade Federal de Campina Grande'’’, instituicdo de ensino superior brasileira que

tinhamos um vinculo laboral na altura.

176 Comité de Etica de Pesquisa (CEP) inscrito na Plataforma Brasil. Esta ¢ uma base nacional e unificada de
registos de pesquisas envolvendo seres humanos, pelo que permite que as pesquisas sejam acompanhadas em
seus diferentes estagios de desenvolvimento- desde a sua submissdo até a aprovagdo final pelo CEP, quando
necessario. O registo de nossa investigacdo na Plataforma Brasil ¢ CAAE: 55760916.2.0000.5182, submetida
em 14/10/2016 e aprovada em 22/11/2016. (Cf. Anexo 1).

177 Para maiores informagdes da instituigdo, consultar o seu site oficial: http://ufcg.edu.br/
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Importa mencionar que também fizemos a apresentagdo da nossa proposta de
pesquisa a um juri composto por uma investigadora e um investigador'’, ambos
portugueses, no ambito da prova de qualificagdo, etapa obrigatoria do Programa Doutoral
de Psicologia da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade do Porto.

Ap6s recebermos o parecer favoravel do jari acima mencionado e do Comité de Etica
de Pesquisa, passamos a etapa seguinte- a pesquisa empirica. A primeira fase desta consistiu
na elaboragdo das estratégias para termos acesso as estudantes. Recorremos a quatro
caminhos:

1. Elaboramos uma solicitagdo de desenvolvimento de pesquisa encaminhada por
email aos servigos académicos de algumas institui¢des de ensino superior do Norte de
Portugal, regido que haviamos definido previamente como /ocus da recolha de dados!”’;

2. Realizamos contactos com algumas associacdes de estudantes africanos através
da rede social on-line Facebook!®’;

3. Fizemos ligagdes telefonicas as estudantes cabo-verdianas apds recebermos a
listagem das alunas das instituicdes de ensino superior portuguesa que haviamos
contactados'®!;

4. Pedimos as estudantes que aceitaram participar do nosso estudo sugestdes de
outras estudantes!®?.

Conseguimos contactar 40 cabo-verdianas. Contudo, entrevistamos 36, sendo que
duas delas ndo atendiam a um dos critérios de selecdo e inclusdo que haviamos definido:
uma estudante ndo havia cursado o ensino secundario em Cabo Verde e a outra estudante

fazia licenciatura em Ciéncias Biomédicas. De qualquer forma, estas duas entrevistas

178 Fizeram parte do juri a professora Doutora Sofia Neves, o professor doutor Joaquim Luis Coimbra € a
professora doutora Concei¢do Nogueira (orientadora desta tese), investigadores a quem muito agradego a
participacdo e as criticas.

179 Nesta solicitagdo havia as informagdes basicas do nosso estudo, a nossa origem institucional e a garantia
do anonimato da identidade das estudantes e das instituigdes de ensino. Infelizmente, apenas duas instituigdes
forneceram nomes e contactos de cabo-verdianas matriculadas. Sublinhe-se que estendemos o nosso estudo
para outras regides de Portugal, nomeadamente o sul e o centro do pais.

130 Obtivemos o retorno de duas associagdes, uma sediada em Lisboa € outra em Braganga.

181 Vale mencionar que antes de ligarmos as cabo-verdianas, as institui¢des de ensino que nos forneceram os
contactos das alunas pediram autorizacdo das estudantes para que fosse repassado a nds os seus contactos
telefonicos.

132 Esta estratégica configura-se como a técnica da “bola de neve” (Snowballing). Uma técnica que faz parte
da amostragem por conveniéncia. A amostra ¢ construida através das redes de contacto do/a pesquisador/a
e/ou dos/as participantes da investigacdo. A forma mais comum de desenvolvé-la é aquela em que o/a
pesquisador/a pergunta aos participantes se eles conhecem alguém que possa querer participar (Patton, 2002).
O convite para participar pode vir do/a participante ja entrevistado/a, por exemplo, ou da propria investigadora
(com a autorizagdo da participante que forneceu o contacto, obviamente). “Essa estratégia ndo funcionara se o
interesse da investigagdo ¢ uma experiéncia especifica ou uma condi¢do particular como, por exemplo a
infertilidade” (Braun e Clarke, 2013, p. 57, tradugdo nossa).
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concedidas foram transcritas e serviram para fazermos alguns apontamentos que ajudaram
na discussdo dos nossos dados, mesmo ndo sendo utilizadas como resultados desta
investigagdo!®3.

As outras quatro estudantes que ndo conseguimos entrevistar tiveram imprevistos
pessoais e nao puderam estar no local marcado para a realizacdo das entrevistas. O facto de
ndo realizarmos essas entrevistas nao trouxe prejuizos ao nosso estudo, visto que ja tinhamos
um rico conjunto de dados que nos dava condi¢des de realizar a Andlise Tematica. Assim,
nossa amostra final foi composta por 34 estudantes cabo-verdianas.

Relativamente ao tamanho e a representatividade das estudantes cabo-verdianas que
contribuiram em nosso estudo ndo foram uma preocupacgao para a definicdo da amostra, uma
vez que estes aspetos ndo assumem um papel de relevancia na investigagdo qualitativa que
aqui desenvolvemos. Procuramos, apenas, maximizar a variabilidade discursiva com o
intuito de obter mais subsidios interpretativos sobre a tematica em estudo, haja vista que a
heterogeneidade das participes (neste caso as suas idades, ilhas de origem e institui¢des de
ensino superior, classe social, etc.) permitir-nos-ia a atribui¢do de maior peso retdrico as
conformidades discursivas que seriam identificadas nas entrevistas concedidas (Lombart,
1995).

O trabalho que envolveu a preparacdo do guido de entrevista, a elaboragdo do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (cf. Anexo 2), a submissdo do projeto de investigacao
ao Comité de Etica de Pesquisa, a definicio das estratégias da pesquisa empirica, a
realizacdo das entrevistas e a transcri¢ao das mesmas durou cerca de 18 meses, estendendo-

se de maio de 2016 até novembro de 2017.
5.4 Método de recolha de dados.
Como método utilizado para a recolha da informagdo empirica, foi desenvolvido um

guido de entrevista semiestruturado, qualitativo e de questdes abertas (cf. Anexo 3). Ou seja,

as entrevistas semiestruturadas se orientaram por questdes especificas, sem a inclusdo de

183 Criamos também um grupo no Facebook “Cabo-verdianas que Cursam Engenharias em Portugal” e
continuamos o contacto com as raparigas que iamos entrevistando. A intengdo era reunir essas raparigas em
um so6 espago e ver se elas se comunicavam entre si, mas ao longo de dois anos ndo houve muita interagao
entre as integrantes do grupo, pelo que resolvemos descartar a utilizagdo desse recurso como um instrumento
de recolha de dados.
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repostas possiveis (multipla escolha) e sem nenhum ordenamento rigido (Ludwig, 2009),
deixando a entrevistada totalmente livre para responder a sua maneira.

A escolha desse instrumento justifica-se pelo facto de a entrevista semiestruturada
permitir uma maior flexibilidade nos questionamentos feitos, no qual o/a pesquisador/a pode
explorar com mais facilidade e destreza algumas questdes que ndo foram previamente
definidas no guido, sem o receio de estar fugindo ao roteiro outrora estabelecido, comumente
usado em entrevistas estruturadas (Silva, 2014). Além disso, a escolha da entrevista
semiestruturada, como técnica para a recolha de dados, deve-se ao facto de ja termos alguma
experiéncia com o uso dessa técnica, pelo que sabiamos previamente o seu potencial para
adquirir uma compreensao detalhada da realidade a ser investigada.

Relativamente ao guido de entrevista, este foi elaborado a partir dos objetivos
tracados neste estudo e da revisdo da literatura realizada. Durante essa revisdo, tivemos
acesso a varios exemplos de guides utilizados em pesquisas empiricas cuja tematica
relacionava-se 2 mobilidade internacional estudantil e que nos serviram de referéncia.

Importa mencionar que melhoramos o primeiro guido que elaboramos, haja vista que
apOs as primeiras quatro entrevistas que realizamos, apontamos as nossas impressdes dos
topicos abordados e identificamos, em nosso guido, algumas questdes dubias e pouco claras.
Uma dessas questdes diz respeito as dificuldades que as estudantes enfrentavam no pais de
destino. Observamos que deviamos fazer essa pergunta de uma maneira que nao
sugestionasse respostas que, de certa forma, esperadvamos que elas respondessem, tais como
possiveis discriminagdes raciais e/ou de género. Explicando em outras palavras, estivamos
muito “contaminadas” pelas respostas dos/as estudantes africanos/as da pesquisa que
realizamos no Brasil, em que a discrimina¢ao racial foi um dos aspetos mais referenciados
em suas respostas. Isto gerou em nds uma expetativa de obter respostas semelhantes ao
estudo realizado com os/as estudantes africanos/as no Brasil. Felizmente, tivemos a
maturidade em reconhecer que tinhamos que reformular algumas questdes.

Juntamente com a orientacdo que recebemos, refletimos melhor sobre a nossa
postura de investigadora perante o nosso objeto de estudo e passamos a ter um cuidado
redobrado com a aplicag@o da técnica da entrevista, sobretudo com as questdes que poderiam
induzir respostas que esperdvamos ouvir. Consideramos essa “autoanalise” um processo
fundamental para a postura ética de qualquer investigador/a.

Sublinhe-se que na realizagdo das quatro primeiras entrevistas, a qual consideramos
ser de carater exploratdrio, procedemos a imediata transcrigdo integral das mesmas, de modo

a que pudéssemos avaliar as questdes abordadas no guido e confronté-las com os objetivos
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do nosso estudo. Assim, o roteiro da entrevista semiestruturada foi ajustado e melhorado a
partir do reconhecimento das falhas identificadas nas primeiras entrevistas que fizemos.

Ap0s os ajustes e melhorias do guido de entrevista, tivemos o cuidado de abordar os
seguintes topicos:

-Caracterizacdo/aspetos sociodemograficos (condi¢do econdmica e social,
escolaridade e ocupagdo dos pais, quantidade de irmaos, etc.);

- Experiéncia migratdria de outros membros da familia nuclear;

- Motivagdes presentes na mobilidade internacional;

- Aspetos referentes a educacdo formal recebida em Cabo Verde;

- A escolha de Portugal;

- A escolha da Engenharia;

- Aspetos referentes a instituicdo de ensino que a estudante estava matriculada;

- A vivéncia no pais de destino e a interacdo com 0s nativos;

- Pontos positivos e negativos sobre a experiéncia de mobilidade para Portugal;

- Aspetos referentes ao seu pais de origem e como isso interferia em seus quotidianos
no pais de destino (nomeadamente o ser cabo-verdiana);

- Projetos futuros.

No primeiro topico foram recolhidas informacdes referentes a idade da entrevistada,
a ilha de origem, quantidade de irmaos, condi¢do socioecondmica da familia, escolaridade
e ocupacao dos pais, curso e instituicdo de ensino, se possuia ou ndo bolsa de estudo e a data
de chegada no pais recetor.

O segundo e o terceiro topicos correspondem ao processo migratério da familia
nuclear, se havia membros da familia na situacdo de emigrados e/ou estudantes
internacionais, a motivagdo para saida do pais e em que momento da vida decidiram sair
para estudar no estrangeiro.

O quarto topico refere-se a escolha do pais lus6fono, se era a primeira vez nesse pais,
e se havia familiares que ja viviam ali.

O quinto e sexto tdpicos dizem respeito a escolha do curso, se havia ou nao
conhecimento prévio sobre a licenciatura ou mestrado que estavam matriculadas, se sabiam
dos servicos oferecidos pela instituicio de ensino, além da formacdo académica, se
participavam de grupos de pesquisa ou outras atividades académicas, tais como
conferéncias, workshops, etc.

O sétimo e oitavo topicos correspondem a relacdo delas com os/as portugueses/as,

as possiveis dificuldades enfrentadas no pais de destino, a convivéncia com outros
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estudantes, conterraneos ou ndo, e os aspetos positivos e negativos da experiéncia da
mobilidade para Portugal.

O nono topico refere-se aos elementos “corporificados” da cultura de origem, o falar
crioulo, a forma como achavam que os outros (nomeadamente os nativos) a viam € como
elas definiam o que ¢ ser cabo-verdiana.

Finalmente, o Gltimo toépico diz respeito aos anseios apos a finalizagdo da formagao
académica, uma questdo fundamental para percebermos a relagdo entre a inten¢do ou nao de
retorno ao pais de origem.

Cada participante foi contactada por telefone ou pelo Facebook pela investigadora
para a marcagdo da entrevista. Neste primeiro didlogo todas as cabo-verdianas foram
informadas de que se tratava de uma investigagdo a nivel de doutoramento em psicologia e
que a sua colaboragdo passaria por participar numa entrevista cujos contetidos especificos
seriam expostos e devidamente explicados no momento da entrevista. Esta foi marcada em
funcdo da disponibilidade de cada estudante no que respeita a data, a hora e ao local que elas
proprias sugeriram.

Disponibilizamos a cada participante da investigacdo realizada, informagdes
detalhadas da investiga¢do, as condi¢des da sua participagdo, a garantia da confidencialidade
e a responsabilidade pela divulgacdo das interpretagdes realizadas, seguido do
preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (cf. Anexo 2), que incluia
a autorizagdo para a entrevista ser gravada em formato dudio. A investigadora, autora desta
tese, foi a Uinica responsavel pela administra¢do do total de entrevistas realizadas.

Convém recordar que o guido construido para este estudo foi utilizado de forma
bastante flexivel, explorando livremente o pensamento de cada participante.

Durante as entrevistas, assumimos uma postura de cuidado e de respeito com a
“vontade” e o “desejo” da fala de cada cabo-verdiana, uma forma de criarmos uma
transferéncia mutua de confianca e de despreendimento das formalidades herdadas do
modelo de investigacdo positivista em que sugere haver posi¢des diferenciadas de poder, em
que o sujeito que investiga “recolhe” informagdes e o sujeito que ¢ investigado “fornece” os
dados. Rejeitamos por completo essa conce¢do de pesquisa. Para nos, as cabo-verdianas
entrevistadas, enquanto sujeitos autonomos e dotadas de saber e de poder, sdo colaboradoras
do nosso processo de reflexdo sobre o fendmeno que nos dispusemos a investigar.

Tivemos ainda o cuidado de ouvir as entrevistas apds a finalizacdo das mesmas e

tomar nota daquilo que o dudio ndo conseguiu captar, como, por exemplo, as reacdes
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emotivas das entrevistadas refletidas nas lagrimas por cair, nas suas expressoes faciais e
corporais, no remexer das maos ou no cruzamento dos bracos e das pernas.

Todas as entrevistas decorreram em locais escolhidos pelas participantes
colaboradoras, conforme dito anteriormente. Algumas realizaram-se nas dependéncias das
instituicdes de ensino superior (salas de aulas, bares, refeitdrios), outras foram realizadas no
domicilio ou em locais de lazer, nos casos em que a participante assim o preferiu. Todos os
locais permitiram a condu¢@o da entrevista com privacidade e qualidade.

As entrevistas foram gravadas em formato dudio, sendo este um dos formatos de
gravagdo mais utilizado na investigacdo qualitativa (Murray, 2003). A sua duragdo variou
entre 30 minutos (minimo) e 100 minutos (méximo).

Na medida em que faziamos as entrevistas, realizamos a sua transcri¢ao verbatim.

Importa mencionar algumas iniciativas que, entretanto, ndo conseguimos
desenvolver, mas que fizeram parte do nosso projeto de tese original no que diz respeito a
recolha de informag¢ao empirica. Planeamos realizar grupos focais com as estudantes cabo-
verdianas, porém abandonamos esta metodologia por uma série de constrangimentos
durante a etapa de recolha dos dados, nomeadamente a dificuldade em reunir as estudantes
em horarios compativeis e a dificuldade em conseguir um espaco (sala de aula ou de
reunides) junto as instituicdes de ensino que garantissem a privacidade e o bom andamento
do grupo focal!84. Todavia, esses constrangimentos ndo trouxeram prejuizos a investigagao,
pois as entrevistas semiestruturadas que realizamos possibilitaram-nos um rico e extenso
material de andlise, pelo que julgamos que foi suficiente para alcangarmos os objetivos da

presente pesquisa.

5.5 Natureza da pesquisa.

Neste estudo, a metodologia utilizada foi a qualitativa, conforme ja referenciamos.
Segundo Braun e Clarke (2013), hd muitas razdes pelas quais uma abordagem qualitativa
pode ser mais apropriada do que uma quantitativa quando se objetiva aceder aos significados
elaborados pelas pessoas diante de um fendmeno que se pretende compreender. De entre as

razoes, destacamos:

134 Algumas institui¢des de ensino alegaram ndo ter salas disponiveis. Cogitamos utilizar a sala do nosso grupo
de pesquisa na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade do Porto, mas ndo
conseguimos reunir o grupo pelo constrangimento acima mencionado (horarios incompativeis).
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- a metodologia qualitativa possibilita uma leitura muito mais rica, multifacetada e
mais aprofundada de um fenémeno do que se fossemos quantificar opinides e falas, haja
vista que a complexidade dos significados ou experiéncias das pessoas pode ser mais
explicitamente “revelada” e retida nos dados qualitativos;

- permite aceder a retoricas, significados e a experiéncia das pessoas que tendem a
ser confusos e contraditdrios, pelo que se pode “abragar essa confusdo” (Shaw et al, 2008 in
Braun e Clarke, 2013), algo que os métodos quantitativos ndo podem captar;

- a pesquisa qualitativa pode ser aberta, exploratoria, organica e flexivel e, por isso,
pode se adequar as necessidades da investigagdo em curso, quando, por exemplo, surgir
ideias imprevistas expressadas pelos/as participantes;

- ao recolher e analisar os dados, podemos “descobrir” coisas que nunca teriamos
imaginado como elucidativas, isto ¢, significados e retoricas que poderiam ser perdidos
usando métodos quantitativos.

Nestas condi¢des, a metodologia qualitativa foi a mais adequada aos nossos
propositos de investigacdo ja que buscavamos compreender a experiéncia de certos eventos
e perceber de que modo as pessoas ddo significado as suas experiéncias'®® (Willig, 2008).

Por sua vez, recorremos aos pressupostos fundamentais de uma abordagem
psicoldgica critica (Nogueira, 2001) e dos estudos pos-coloniais que considera que falamos
sempre a partir de “um determinado lugar situado nas estruturas de poder” (Grosfoguel,
2008, p. 118).

A perspetiva pos-colonial sugere que € a partir das margens ou das periferias que as
estruturas de poder e de saber sdo mais visiveis e, consequentemente, passiveis de outras
formas de compreensdo. Seguindo essa logica, tal perspetiva foca na geopolitica do
conhecimento. Assim, quem segue essa perspetiva busca problematizar quem produz “as
verdades”, em que contexto elas sdo produzidas e para quem se produz (Santos, 1998).

Neste sentido, posicionamo-nos aqui como ativistas cientificas que rejeitam

investigacdes académicas que tentam impor “um sujeito categdrico e universal”, ou seja,

185 Experiéncia aqui é entendida por aquilo que Scott (1998) desenvolve em seu texto “A invisibilidade da
experiéncia”. Segundo a autora, a “experiéncia” ¢ um dos fundamentos que foram introduzidos na escrita
historica no bojo da critica ao empirismo. Diferentemente do “facto bruto” ou “realidade em si”, suas
conotagdes sao mais variadas e evasivas. Em sua analise, a autora diz que “tornar visivel a experiéncia de um
grupo ‘diferente’ expde a existéncia de mecanismos repressivos, mas ndo a sua logica ou os seus
funcionamentos internos, ou seja, sabemos que a diferenca existe, mas ndo a entendemos como constituida em
relacdo mutua. Por isso, precisamos nos referir aos processos historicos que, através do discurso, posicionam
sujeitos e apresentam as suas experiéncias, numa logica interpretativa que considera que os sujeitos sdo
constituidos pela experiéncia. Pensar sobre a experiéncia desse modo ¢ historiciza-la, bem como historicizar
as identidades que ela produz” (Scott, 1998, p.304-305).
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rejeitamos investigacdes que estabelecem categorias fixas e engessadas e reproduzem
“estoques de verdades” constituidos por um saber hegemodnico que naturaliza e rotula
pessoas e povos.

Partimos da ideia de que ninguém escapa as hierarquias de classe social, étnicas,
sexuais, de género, religiosas, linguisticas, geograficas (Grosfoguel, 2002; Santos, 2018).
Hierarquias concebidas em um “sistema-mundo” patriarcal, capitalista e colonial que
precisam ser apontados e problematizados nas investigagdes que seguem a perspetiva pos-
colonial. Ou seja, consideramos a existéncia desses trés modos de dominagao- patriarcado,
capitalismo e colonialismo- ¢ as institui¢des que regulam e consolidam o poder que por via
deles se exerce, nomeadamente o Estado, o sistema juridico e o sistema educacional (Santos,
2018).

Ademais, seguimos a orientacdo de Scott (1998) que afirma que “uma recusa do
essencialismo parece particularmente importante nos dias atuais e no ambito da histdria (em
nosso caso, no ambito da psicologia social), a medida que a pressao disciplinar cresce para
defender o sujeito unitario em nome da sua experiéncia” (p.318).

Destaque-se ainda que a orientacdo desta investigagdo ¢ direcionada para as relagdes
e para as praticas sociais, distanciando-se da natureza individualista das pessoas ou das
sociedades (Gergen, 1994). Logo, neste estudo, foi nossa inten¢do imergir em conjunturas
sociais e politicas que dao substancialidade & multiplicidade de discursos inseridos num
espago-tempo particular, num contexto multicultural, num conjunto de relagdes
interpessoais dinadmicas e contraditérias, pelo que recorremos também a perspetiva
construcionista social (Gergen e Gergen, 2011).

Seguindo essas orientagdes, fundamental para nds foi compreendermos a qualidade
dos ditos e ndo ditos, bem como a “textura” dos itinerarios pessoais de personagens reais
que seguem uma logica interpretativa, a qual reflete substancialmente suas localizagdes
sociais e seus sistemas morais e principios €ticos. Além disso, assumimos uma postura
interrogativa em relagdo aos significados ou experiéncias expressadas nos dados, pelo que
nos afastamos de quaisquer relagdes de causa-efeito (Braun e Clarke, 2013). Logo,
alinhamos nossa agdo investigativa ao ato de estar implicado em todas as etapas da
investigagdo, rejeitando a postura neutra ou imparcial tdo valorizada em abordagens
positivistas. Para nds, a pesquisa envolve sempre uma decisdo de quem investiga,
nomeadamente, no ato de transcrever os relatos e durante a selegdo das unidades
discursivas, isolando-as de um corpo de andlise mais amplo, editando-as e reposicionando-

as no texto (Fine, 2002).
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Por fim, a pesquisa qualitativa que aqui apresentamos foi constituida por uma ética
permeada pelo rigor metodoldgico, pela escuta sensivel dos discursos das participes deste

estudo e pelo cuidado no tratamento de seus enunciados.

5.6 Método de analise dos dados.

Pelo facto deste estudo estar vinculado a uma perspetiva que considera que os dados
emergidos sdo ricos de significacdo e devem ser cuidadosamente analisados de acordo com
as questdes de investigacdo e o referencial epistemoldgico adotado, recorremos a Andlise
Tematica (Braun e Clarke, 2006; 2012; 2013; Clarke ¢ Braun, 2013).

A escolha deste método de anélise de dados prendeu-se, portanto, ao posicionamento
epistemologico transversal a presente investigacdo. Como ja referenciamos, partimos de
uma perspetiva construcionista social (Burr, 1995; Gergen 1994) e pds-colonial (Bhabha,
2002; Grosfoguel; Oso; Anastasia; 2015; Quijano e Ennis, 2000; Quijano, 2009; Said, 1998;
Santos, 1998) que destacam a importancia da interagao social, dos significados mobilizados
e dos modos de produgdo de saber e poder. Ou seja, neste estudo, a Anélise Tematica foi
conduzida por uma perspetiva social critica que ndo foca a motivagdo ou a psicologia
individual, mas procura compreender como as experiéncias e os significados sdo efeitos de
uma gama de discursos que operam na sociedade, isto ¢, buscou uma compreensido dos
contextos sociais, culturais e politicos que sustentam os repertorios interpretativos dos
sujeitos inquiridos.

Em linhas gerais, a Analise Tematica (AT) ¢ um método de analise que identifica
sistematicamente, organiza e oferece insight em padrdes de significado (temas) em um
conjunto de dados, potenciando a compreensdo dos significados explicitos ou implicitos nos
discursos dos/as participantes (Braun e Clarke, 2006; Braun et al, 2012; 2013).

De entre aquilo que consideramos vantagens para o/a pesquisador/a que utilizaa AT,
estao:

- Flexibilidade em termos de estrutura teorica, questdes de pesquisa, métodos de
coleta de dados e tamanho da amostra;

-Permite ao/a pesquisador/a ver e dar sentido aos significados e experiéncias
partilhadas;

- Atende a uma ampla variedade de questdes e topicos de pesquisa;

- E um caminho de identificar o que é comum para a forma como um tépico é falado

ou escrito e de fazer sentido em todas essas semelhangas;
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- Oferece oportunidade de aprender habilidades basicas de manipulagdo de dados e
codificacdo (Braun e Clarke, 2013, p.178, traducdo nossa).

Tendo em atencdo que a Andlise Tematica pode funcionar para refletir a realidade
ou para desconstrui-la, torna-se imperativo reconhecer os nossos posicionamentos tedricos
e epistemoldgicos e torna-los claros. E necessario ainda ter em mente que os padrdes de
significado (temas) precisam estar relacionados as questdes de pesquisa a serem exploradas
(Braun e Clarke, 2012). Podemos relatar, por exemplo, apenas os significados 6bvios ou
semanticos dos dados, ou podemos interrogar os significados latentes, as suposicdes e ideias
que estdo por tras do que esta explicito (Braun e Clarke, 2006).

Relativamente a codificagdo, Braun e Clarke (2006) comparam duas formas
possiveis de identificar temas ou padrdes dentro dos dados: um caminho teérico (dedutivo),
impulsionado pelas suposi¢des teoricas dos/as pesquisadores/as sobre o conjunto de dados;
e indutivo, similar aos principios da teoria fundamentada (grounded theory) (Glaser e
Strauss, 1967), na qual a anélise ¢ baseada em dados.

De forma mais detalhada, a andlise tematica pode ser conduzida de uma forma
dedutiva (ou fop down), em que pode ser guiada pelos pressupostos teoricos dos/as
pesquisadores/as acerca dos dados em questdo, em que o/a pesquisador/a traz para os dados
uma série de conceitos, ideias ou topicos que servem para codificar e interpretar os dados.
Como pode também ser conduzida de uma forma indutiva (ou bottom-up), na qual a
construc¢do dos temas € guiada pelos proprios dados obtidos, sendo impulsionada pelo que
estd nos dados (Braun e Clarke, 2006; Maydell, 2010). Em outras palavras, ¢ “um processo
de codificacdo dos dados sem tentar encaixd-los em um quadro de codificacdo preexistente,
ou os preconceitos analiticos do pesquisador” (Braun e Clarke, 2006, p. 83, énfase no
original).

Sobre a escolha da forma dedutiva ou indutiva, Braun e Clarke (2012) argumentam
que comumente no processo de codificacdo e analise ¢ mais utilizada uma combinagdo das
duas formas- dedutiva e indutiva. As autoras afirmam que ¢ impossivel ser puramente
indutivo, pois sempre trazemos algo para os dados quando os analisamos, e raramente
ignoramos completamente o conteudo semantico dos dados quando codificamos um
determinado constructo tedrico. Todavia, uma forma tende a predominar. Cabe ao/a
pesquisador/a definir como vai conduzir/tratar os dados. Consisténcia e coeréncia do quadro
global e andlise ¢ o que ¢ importante, aconselham Braun e Clarke (2012). Em linhas gerais,

0 compromisso com uma abordagem indutiva ou dedutiva também sinaliza uma orientagao
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global de cada participante ou significados de base de dados ou pesquisa ou significado da
teoria- base.

Neste estudo, a andlise que realizamos ilustra uma combina¢do de AT indutiva e
dedutiva: indutiva, pois codificamos principalmente a partir daquilo que os dados
“expressavam”, com base nas experiéncias das participantes (o que significa que nossa lente
analitica ndo substitui completamente suas historias); e dedutiva a medida que nos baseamos
em construgdes tedricas de erudigdo pos- colonialista e construcionista social para tornar

visiveis os problemas que as participantes nao articularam explicitamente.

5.6.1 Etapas da Analise Tematica.

Para se proceder a AT, Braun e Clarke (2006) recomendam uma série de
procedimentos a adotar e que importa obedecer, nomeadamente:

- Familiarizagdo com os dados — Inicia-se com a transcricdo das entrevistas, que
exige uma audi¢do atenta e repetida do material transcrito. Nesta etapa, supdem-se o
envolvimento com os dados da investigagdo e a obtengdo de um panorama da informagao
recolhida, o que nos permite registar as primeiras ideias de andlise e anotar potenciais
categorias iniciais.

- Produ¢do dos codigos iniciais — A codificacdo na AT € um processo organico
continuo. Consiste em traduzir falas/opinides/discursos emitidos durante a recolha de dados
que sdo potencialmente relevantes para responder as perguntas norteadoras da investigacao.
No estagio inicial da analise dos dados, ¢ comum aparecer muitos coédigos que podem vir a
ser condensados, a posteriori, em novos codigos. O processo de codificacdo permite a
organiza¢do do conjunto de dados em grupos de significados. Ou seja, para cada conjunto
de significados que se “mostram” no material recolhido (de forma explicita ou silenciada),
os codigos sdo identificados.

- Pesquisa de temas — Consiste em agrupar varios cédigos em unidades de analise.
Todos os codigos sdo registados numa folha a parte, procurando encontrar relagdes entre
eles de modo a condensar as categorias codificadas em temas, refinando-os, reclassificando-
os e descrevendo-os com mais clareza e precisdo. Neste processo foi decisivo a elaboragao
de uma lista de temas e, em simultaneo, uma grelha com excertos das transcri¢des,
relacionando estes com o tema em que se inseriam. No final obtivemos uma listagem de
potenciais temas e subtemas e todos os extratos dos dados codificados com relagdes a estes,

permitindo uma compreensdo de cada tema. Importa destacar que estes ndo sdo
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determinados por valores quantitativos dos significados codificados (quantidade de vezes
em que aparecem) mas por aquilo que € relevante de acordo com as questdes de pesquisa e
orientacdo tedrico-epistemoldgica adotada.

- Revisdo dos temas — Todos os extratos codificados sdo relidos no sentido de
verificar se formam um conjunto integrado e coerente. Nesta etapa, analisa-se a existéncia
de ambiguidades e, se necessdrio, adota-se uma terminologia mais clara. Num segundo
momento, o conjunto de temas ¢ revisado de modo a verificar se as informagdes contidas
nos dados estdo presentes e se refletem, de facto, os significados evidenciados. Para isso, ¢
fundamental retomar ao material transcrito, relendo-os e recodificando-os, caso seja
necessario. Novos temas e novas relagdes podem aparecer. Serd possivel, no final desta
etapa, ter uma ideia mais elaborada dos diferentes temas, como se articulam e sobre o que
nos sugerem dos dados, podendo estar esquematizados em forma de um mapa tematico.

- Defini¢do e nomeacao dos temas — Nesta etapa deve-se unir, definir e refinar os
padroes de significado, anotar as relagdes que existem entre eles, selecionando os padrdes
que facam sentido e que expliquem de forma coerente e convincente os dados.

- Producio do relatério —E a tltima etapa. Consiste na organizagdo e escrita dos
resultados e das conclusdes. E preferivel que seja selecionado os dados mais importantes da
investigagdo para serem apresentados através de uma narrativa coesa que clarifique a forma
como os padrdes de significado estdo ligados entre si. O relatério deve conter todo o
processo de andlise demonstrando aos/as leitores/as o mérito e a validade da investigagdo
desenvolvida. Deve ainda apresentar uma descrigdo sucinta, ndo repetitiva e coerente dos
dados codificados. Braun e Clarke (2006) sugerem que os temas sejam exemplificados com
extratos, elucidando os principais resultados. Contudo, deve-se evitar textos descritivos com
grande quantidade de excertos e pouca andlise.

E fundamental na Analise Tematica ter em conta dois critérios: a homogeneidade
interna, os dados integrados nos temas devem ter coeréncia entre si e, a homogeneidade
externa, isto €, as distingdes entre os temas devem ser claramente identificaveis. Este ¢ um
processo que envolve a maturag@o do processo analitico.

Ao longo desse processo elaboramos alguns mapas tematicos que foram descartados
e outros melhorados até chegarmos ao resultado final (a ser apresentado no Capitulo 7).
Todos os mapas tematicos elaborados, bem como os codigos e temas estdo anexados a esta

tese (Cf. Anexos 4, 5,6 ¢ 7).
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VI. Caracteristicas Sociodemograficas das Participantes e Perfil
Migratorio de suas Familias.
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Ao longo deste capitulo iremos apresentar as caracteristicas sociodemograficas e o
perfil migratorio da familia nuclear das estudantes cabo-verdianas. Os dados estdo
organizados de acordo com o que julgamos ser mais elucidativo em relacdo ao esquema
tematico que elaboramos (a ser apresentado no capitulo a seguir).

Importa mencionar que a identificacdo das participantes ndo corresponde aos seus
verdadeiros nomes. Solicitamos a todas as entrevistadas que criassem nomes com 0s quais
elas gostariam de ser identificadas nesta tese. Além de nomes de pessoas, as entrevistadas
escolheram nomes de paises e de animais para serem referenciadas. Esta foi uma forma de
garantir o anonimato das participantes, tal qual estabelecemos no Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido, ja referenciado.

6.1 Ilhas de origem das participantes.

As ilhas de origem das 34 cabo-verdianas entrevistadas sdo diversas. A maioria ¢é
oriunda da I1ha de Santiago (17). As demais vieram de outras seis ilhas, nomeadamente Fogo
(5), Santo Antdo (3); Sao Vicente (3); Sal (3); Sao Nicolau (2) e Maio (1), conforme vemos
na Figura abaixo:

Figura 5- Ilhas de origem das cabo-verdianas entrevistadas.

Santo Antao

Sao Vicente —f—
Sao Nicolau

6.2 Zonas de residéncia em Portugal.
Relativamente as cidades portuguesas de destino, a maioria estava concentrada na

Zona Metropolitana de Lisboa (18) e as demais estudantes residiam na regido Norte (Porto
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e Guimaraes, especificamente) e Centro do pais (Coimbra), como podemos ver na figura a

seguir:

Figura 6- Locais de residéncia das cabo-verdianas em Portugal.

1

i

Coimbra

Partugal
18
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6.3 Instituicoes de ensino das participantes.

De entre as instituigdes de ensino que as cabo-verdianas estavam matriculadas,

temos a seguinte distribuicdo: em Guimardes, a Universidade do Minho; na Zona

Metropolitana do Porto: o Instituto Politécnico do Porto e a Universidade do Porto; em

Coimbra na Escola Superior Agraria de Coimbra; e na Zona Metropolitana de Lisboa- o

Instituto Politécnico de Lisboa, a Universidade Nova de Lisboa e a Universidade de Lisboa.
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Figura 7- IES portuguesas que as cabo-verdianas estavam inscritas por cidade-sede.
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Como podemos verificar, as estudantes estavam vinculadas a sete diferentes
instituicdes de ensino superior. Para termos uma visdo global do ntimero de estudantes cabo-
verdianos matriculados (sexo masculino e feminino) no ano letivo 2014/2015 em cada
instituicdo acima referenciada e o numero de estudantes que conseguimos entrevistar,
elaboramos o seguinte quadro:

Quadro 7- Relacdo de nacionais cabo-verdianos inscritos por sexo em sete IES portuguesas e
nimero de cabo-verdianas entrevistadas.

Instituicio de Ensino Superior Sexo Sexo Total Estudantes
Masculino Feminino entrevistadas
Instituto Superior de Engenharia de 36 16 52 4
Lisboa (ISEL)- Politécnico de Lisboa
Universidade Nova de Lisboa- 41 19 60 10
FCT/Lisboa
Instituto Superior Técnico (IST) 22 15 37 3
Universidade de Lisboa- Alameda
Escola Superior Agraria de Coimbra 1 7 8 1
(ESAC)- Politécnico de Coimbra
Universidade do Minho (Campus 22 8 30 7
Azurém)
ESEIG* e ISEP- Instituto Politécnico do 30 7 37 1
Porto
Faculdade de Engenharia da Universidade 15 7 22 8 (sendo 1
do Porto (FEUP) recém-
licenciada)

*Escola Superior de Engenharia Industrial e Gestdo, sediada em Vila do Conde que, entretanto, foi extinta e
os cursos de engenharia dessa escola foram transferidos para o Instituto Superior de Engenharia do Porto
(ISEP-IPP).
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Note-se que conseguimos entrevistar todas as cabo-verdianas matriculadas na
Faculdade de Engenharia da Universidade do Porto e mais uma cabo-verdiana que estava
recém-formada, contabilizando oito entrevistadas oriundas da referida institui¢ao. Tivemos
também oportunidade de entrevistar um nimero significativo de estudantes vinculadas a
Universidade do Minho e Universidade Nova de Lisboa. Por sua vez, tivemos a participagao
de apenas quatro estudantes do ISEL (Lisboa), trés estudantes do IST(Lisboa), uma
estudante proveniente do ISEP (Porto) e uma estudante da ESAC (Coimbra).

6.4 Cursos de Engenharias das Participantes.

Relativamente as Engenharias que cursavam, as entrevistadas estavam distribuidas
em 14 diferentes engenharias, sendo que a maioria estava a cursar Engenharia do Ambiente

(ver figura 8).

Figura 8- Relag@o dos cursos de Engenharia que as estudantes entrevistadas estavam matriculadas.

Engenharias

Civil (3)

Gestao Industrial (3)
Informatica e Computadores (3)
Informatica e Multimédia (2)
Eletrénica, Industrial e Computadores (1)
Eletrotécnica e Computadores (2)
Engenharia e Gestdo de Qualidade (1)
Mecanica (3)

Ambiente (7)

Biomédica (5)

Biologica (1)

Quimica e Bioldgica (1)
Quimica (1)
Agro-Pecuaria (1)

6.5 Condicao socioeconomica, idades e perfil migratorio dos familiares das

participantes.
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Relativamente as idades das entrevistadas, estas oscilavam entre os 18 e 48 anos de
idade (ver quadro 8 abaixo). Importa mencionar que, com exce¢do da entrevistada mais
velha do grupo (Lena) que tinha duas filhas, todas as estudantes relataram nao ter filhos/as.

Um dos aspetos que julgamos ser importante apresentar ¢ a origem do recurso
financeiro que garantia a permanéncia das estudantes em Portugal, uma vez que para a
emissdo do visto de residéncia temporaria em Portugal era preciso comprovar rendimentos
suficientes para se manter no pais. De acordo com os relatos das entrevistadas, a maioria era
financiada por familiares (pais e, em alguns casos, os/as irmaos/as mais velhos/as) que
enviavam mensalmente valores que oscilavam entre 300,00 e 500,00 euros.

No grupo, a maioria ndo possuia bolsa de estudos. E mesmo no caso de quem veio
com bolsa de estudos do governo cabo-verdiano (cujo montante, segundo as entrevistadas,
era de 271 euros), a familia ainda enviava algum dinheiro para suportar os gastos extras das
estudantes.

Chamou-nos atencdo dois factos nos dados relativos a condicdo financeira: o
primeiro refere-se a perda da bolsa de estudos de algumas estudantes que as levaram a estar
na condicdo de estudante-trabalhadora. Muitas das fungdes laborais que exerciam estavam
relacionadas a postos de trabalho que exigiam baixa ou inexistente qualificagdo escolar, tais
como empregada de mesa, cozinheira, cuidado de criangas ou idosos e arrumadeira de hotel.

Outro facto a ser destacado ¢ que, de entre as estudantes que eram subsidiadas pelos
familiares, muitas relataram que os custos dos seus estudos eram suportados por elementos
da familia que estavam emigrados. Ou seja, o financiamento escolar era resultado da
migracdo laboral de seus pais ou irmdos/as. Nestas condi¢des, foi fundamental para nds
percebermos quem eram os elementos da familia nuclear que estavam emigrados e qual era
o destino migratorio. As informagdes encontram-se detalhadas no quadro seguinte:

Quadro 8- Situacdo socioecondmica das cabo-verdianas entrevistadas.

Identificacio, ilha Idade Condicao Origem da Integrante da Destino
de origem e cidade socioeconém ajuda financeira  familia que migratorio
onde reside em ica (auto- emigrou
Portugal declarada)

Esmeralda 18 média Proveniente dos Irmao Estados
Santiago/CV- pais Unidos
Guimaraes/PT
Maria Ramos 19 média Proveniente da Mae, pai e Estados
Santiago/CV- mae irma Unidos
Guimaraes/PT Holanda e

Portugal
Iris 19 média Proveniente dos Irmao Portugal
Santiago/CV- pais. Perdeu a
Lisboa/PT bolsa de estudos.
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Luciana 19 baixa Bolseira- CV Pais Portugal
Santiago/CV-
Lisboa/PT
Abigail 20 média Proveniente dos Mae e pai Portugal
Santiago/CV- pais
Lisboa/PT
Cao 20 baixa Bolseira- CV Mae Estados
Fogo/CV- Unidos
Lisboa/PT
Tonico 21 média Proveniente dos Irmaos Brasil
Fogo/CV- pais
Guimaraes/PT
Charlotte 21 alta Proveniente da Mae e irméos Estados
Fogo/CV- mae e irma mais Unidos
Porto/PT velha Portugal
Beatriz 21 média Bolseira- CV Irmao Portugal
Santiago/CV-
Porto/PT
Dani 21 média Proveniente dos Pai e Irmas Cuba
Sal/CV- pais Portugal
Lisboa/PT
Mariana 22 baixa Bolseira- CV Mae e pai Portugal
Sao Nicolau/CV-
Lisboa/PT
Teresa Ramos 23 média Bolseira- CV Irmaos Alemanha
Sal/CV-
Guimaraes/PT
Rosy 23 média Bolseira- Irmao Estados
Fogo/CV- Fundacao Unidos
Lisboa/PT Gulbenkian/
Portugal
Lana 23 média Proveniente da Irmaos Portugal
Santiago/CV- mae
Lisboa/PT Estudante-
trabalhadora.
Perdeu a bolsa de
estudos
Laura 24 média Proveniente dos Irmaos Brasil
Santiago/CV- pais Portugal
Lisboa/PT Luxemburgo
Linda 24 média Bolseira- CV Mae e pai Portugal
Santo Franca
Antao/CV-
Lisboa/PT
Jack 24 média Proveniente dos Irma Portugal
Santiago/CV- pais
Lisboa/PT
Neida 24 baixa Proveniente dos Pais, Irmaos Portugal
Santiago/CV- pais Franca
Lisboa/PT
Edna 24 média Proveniente da Mae, pai, Franca
Santiago/CV- mae irmaos
Lisboa/PT
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Laura 25 baixa Proveniente da Mae, irmao Portugal

Santiago/CV- mae
Lisboa/PT Estudante-
trabalhadora
Perdeu a bolsa de
estudos
Dora 25 média Proveniente dos Irmas Portugal
Santiago/CV- pais
Porto/PT Estudante-
trabalhadora
Liana* 25 média Proveniente do pai Pai Portugal
Sdo Vicente/CV-
Porto/PT
Constancia 26 média Bolseira- CV Irmaos Italia
Fogo/CV- Portugal
Porto/PT
Maria 26 baixa Bolseira- CV Irmaos Portugal
Santo Antao/CV
Porto/PT
Escocia 27 média Estudante- Pais e irmao Portugal
Maio/CV- trabalhadora
Porto/PT Perdeu a bolsa de
estudos
MJey 28 média Proveniente dos Irméos Portugal
Santiago/CV- pais
Lisboa/PT Estudante-
trabalhadora
Perdeu a bolsa de
estudos
Coruja 35 média Estudante- Mae e irma Angola
Sao Vicente/CV- trabalhadora Portugal
Porto/PT
Lena 48 média Bolseira- Instituto Pai, filhas Brasil
Sao Vicente/CV- Camoes/Portugal Portugal
Guimaraes/ PT
Sasha 19 média Proveniente dos pais
Santiago/CV-
Porto/PT
Elsa 19 média Bolseira- CV
Antao/CV-
Lisboa/PT
Graca 20 média Proveniente dos pais
Fogo/CV- Sem pais ou irmaos/as
Coimbra/PT emigrados no momento da
Nayla 21 média Proveniente dos pais entrevista.
Santiago/CV-
Guimaraes/PT
Safira 26 baixa Proveniente dos pais
Santiago/CV Estudante-
Guimaraes/PT trabalhadora
Ana Maria 28 média Estudante
Sdo Nicolau/CV- trabalhadora
Lisboa/PT
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*A Liana ndo tinha, no momento da entrevista, familiares proximos emigrados, mas o pai € os tios
da estudante realizaram seus estudos no estrangeiro e, segundo ela, influenciaram muito a sua
saida.

Além do local de origem, a morada atual, a idade, a condi¢do socioeconomica e a
origem do recurso financeiro para se manterem em Portugal, a caracterizagdo acima facilita
a identificagdo da presenga ou auséncia de fluxos migratorios dos familiares das cabo-
verdianas participantes deste estudo. A titulo de descri¢do dos grupos tem-se:

- Grupo 1 (5 entrevistadas): Estudantes que perderam a bolsa de estudos e possuem
histérico de migracdo de membros da familia nuclear cujo pais de destino ¢ Portugal;

- Grupo 2 (6 entrevistadas): Estudantes com ou sem bolsa de estudos com baixo ou
inexistente histdrico de migrag@o entre os membros da familia nuclear;

- Grupo 3 (10 entrevistadas): Estudantes com bolsa de estudo com historico de
migracao na familia nuclear.

- Grupo 4 (13 entrevistadas): Estudantes sem bolsa de estudos com historico de
migracao na familia nuclear.

Figura 9- Relag@o dos grupos de acordo com o histérico de migragdo de suas familias.

GRUPO 1: Iris, Lana, Lara, Escécia,
Mley

GRUPO 2: Sasha, Elsa, Graga, Nayla,
Safira ¢ Ana Maria

GRUPO 3: Luciana, Cdo, Beatriz,
Mariana, Teresa Ramos, Rosy, Linda,
Constanica, Maria, Lena

GRUPO 4: Esmeralda, Maria Ramos,
Abigail, Tonico, Charlotte, Dani, Laura,
Jack, Neida, Edna, Dora, Liana, Coruja

E possivel verificar que, excetuando o grupo 2, todas as outras entrevistadas
pertencem a familias que ja tem um percurso migratdrio cujos destinos sdo, em grande parte,

paises do continente europeu. Esses dados sdo pertinentes para percebermos qual era a
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relacdo entre a mobilidade estudantil e a possivel continuidade dos fluxos migratérios.
Ampliaremos essa discussdo no proximo capitulo.

Relativamente a condicdo socioeconomica da familia apresentada pelas
entrevistadas, sete estudantes (Luciana, Cao, Mariana, Neida, Lara, Maria ¢ Safira) se
autodeclararam pertencentes a classe baixa e apenas uma estudante (Charlotte) relatou
pertencer a classe alta, enquanto todas as outras disseram ser de classe média.

Note-se que essas classificacdes em relagdo a condi¢do socioecondmica de suas
familias referem-se exclusivamente aquilo que as entrevistadas julgam ser classes baixa,
média e alta. O que nos interessava era perceber como se autodeclaravam do ponto de vista
socioeconomico e tentar cruzar esses dados com outras informagdes disponibilizadas pelas
estudantes, visto que consideramos que um dos “marcadores” de distingdo que pode

influenciar as possiveis vantagens e desvantagens da mobilidade estudantil ¢ a classe social.

6.6 Caracterizacio do nucleo familiar das participantes.

Outro indicador que julgamos pertinente apresentar nesta tese refere-se a
caracterizacdo do nucleo familiar, nomeadamente se possuiam uma familia numerosa ou
ndo; o nivel de escolaridade e a ocupacdo dos pais, haja vista que os capitais escolar e
cultural das familias podem estar relacionados ao investimento educacional feito na
mobilidade estudantil das filhas (Bourdieu, 1998).

No grupo entrevistado a maioria possui uma familia numerosa, ou seja, com 3 ou
mais filhos por casal. Em alguns casos, o nimero de filhos dos pais reflete sucessivos
relacionamentos que ocasionaram uma familia com muitos irmaos e irmas, ¢ o caso da
entrevistada Lena que nos relatou que o pai teve filhos com varias mulheres, tendo um total
de 25 filhos/as. Sublinhe-se que em Cabo Verde ¢ comum os casais terem filhos sem estarem
casados ou em unido de facto'®¢ (Lobo, 2014).

As variaveis escolaridade e ocupagdo laboral dos pais sdo diversificadas, com

destaque para as participantes Constancia e Lena que possuem pai e/ou mae com baixo nivel

186 No arquipélago é comum a expressio pai de filho que é uma forma de se referir ao homem com o qual se
tem um filho. A expressdo ¢ de dificil traducao, pois envolve uma complexidade de arranjos possiveis entre
um homem e uma mulher unidos em virtude de uma crianga em comum. A versdo feminina da expressdo €
mde de filho. Sobre a tematica ver Lobo (2010; 2014, 2017). “Ter um filho ¢ um valor importante no universo
masculino, assim como ter uma mulher (ou varias). Ambos sdo simbolos de masculinidades exibidos
constantemente “nas rodas de conversas” entre os homens” (Lobo, 2012, p. 108).
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de escolaridade e, no outro extremo, as estudantes Esmeralda, Iris, Sasha, Graga, Beatriz,

Dani, Rosy, Laura e Liana que possuem pai e/ou mae com ensino superior.

Relativamente a ocupacao laboral dos pais, 12 estudantes possuem pai e/ou mae que

exercem alguma atividade laboral em um pais estrangeiro, nomeadamente: Luciana,

Abigail, Cao, Charlotte, Mariana, Lana, Linda, Neida, Edna, Lara, Escocia ¢ Coruja,

sendo que as estudantes em destaque tinham pai e/ou mae a trabalhar em Portugal no

momento da entrevista, como podemos verificar no quadro abaixo:

Quadro 9- Caracteristicas do nticleo familiar, escolaridade e ocupacdo laboral dos pais.

Identificacio Quantidade (.ie filhos Escolaridade dos pais Ocupagio l?boml dos
dos pais pais
Mie- Funcionaria
~ . . publica em CV
Mae- ensino superior Pai- gerente de vendas
Esmeralda 4 Pai — 12° ano/ curso g .
técnico (empresa privada em
CV)
Mée e Padrasto-
Maria Ramos 2 Mae e Padrasto- 12°ano  funcionarios de empresa
privada em CV
. Miie- 8 ano Mae- desempregadz,l '
Iris 5 . . . Pai- Professor secundario
Pai- Ensino Superior
em CV
Luciana 5 Maie- 4° ano Mae: empregada
doméstica em PT
Mae- desempregada
Mae- 9° ano Pai- Veterinario e
Sasha 2 . . . .
Pai- ensino superior professor ensino
secundario em CV
Flsa 3 Maie- 4° ano Mie- comerciante em
CvV
.. Mie- 4° ano Mae- d;sempregada
Abigail 5 oo Pai- carpinteiro (ambos
Pai- 9°ano
em PT)
Ca 3 Mae- 6° ano Mie- comerciante
0 Pai- 4° ano Pai- desempregado
Mae- 8° ano Mag- agente de crédito
Graga 6 Pai- Ensino Superior Pai- exerce um cargo
P politico em CV
. ~ . Mae- desempregada
Tonico 6 Maie e Pai- 9° ano Pai- despachante em CV
Charlotte 9 Mae - 7° ano Mae e Irma-

Irma- 9° ano

Comerciantes nos EUA
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Beatriz

Dani

Nayla

Mariana

Teresa Ramos

Rosy

Lana

Laura

Linda

Jack

Neida

Edna

Lara

Dora

Liana

Constancia

Maria

10

Maie e Pai— ensino
superior

Mie e Pai- ensino
superior

Mae- 4° ano
Pai- 7° ano

Mie e Pai- 4° ano

Mie e Pai- 7° ano

Maie e Pai- Ensino
Superior

Mae- 12° ano

Mae- Ensino Superior

Pai- 4° ano

Mie e Pai- 7° ano

Mae- 4° ano
Pai- 7° ano

Mae- 4° ano
Pai- 9° ano

Mae- 7° ano

Mae- 9° ano

Mae- 9° ano
Pai- 4° ano

Mae- 7° ano

Pai- Ensino Superior

Maie- alfabetizada
Pai- analfabeto

Mie e Pai- 4° ano

Mae e Pai professores de
Lingua Portuguesa em
Ccv

Mae- professora ensino
secundario
Pai- Controlador de
trafego aéreo em CV

Mae- professora EBI
Pai- eletricista em CV

Mae- desempregada
Pai- construgido civil em
PT

Mie e Pai- reformados
em CV

Maie e Pai- funcionarios
publicos em CV

Maie- comerciante

Mae- Funcionaria
publica em CV
Pai- Reformado (Militar)

Mae- empregada
doméstica
Pai- construgao civil
(ambos em PT)

Mae- funcionaria publica
Pai- Gerente comercial
(ambos em CV)

Mae- empregada
doméstica
Pai- construgao civil
(ambos em PT)

Mae- Empregada
doméstica em FR

Mae- Empregada
doméstica em PT

Mie- monitora de
educagdo infantil
Pai- motorista da ONU
(ambos em CV)
Mie- trabalha em um
“minicentro” comercial
Pai- professor
universitario (ambos em
CV)

Mae e Pai- agricultores
em CV

Mae- desempregada
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Pai- Assistente de
mecanico/agricultor em
Ccv

Mie- tem uma pequena
Mae- 4° ano loja
Pai- alfabetizado Pai- reformado (ex-
emigrado)

Safira 5

Mae- funcionaria do
ZOO/PT (limpeza)
Pai- Construgao civil
(ambos em PT)

Mie- 4° ano Mée e Pai- trabalham

Mley 3 Pai- 12° ano numa 1ns;11t11111ée\1]0 catolica

Escocia 2 Mie e Pai- 4° ano

Mae- 4° ano Mae- desempregada

Ana Maria 11 Pai- alfabetizado Pai- reformado (ex-

emigrado)
; Mae- 12° ano/curso Mae- reformada (mora
Coruja 3 £ a
técnico em PT)
Lena 75 Mae- alfabetizada Mae- desercn\p;regada em

Para evitar uma leitura simplista dos dados acima, achamos prudente utilizé-los
apenas como ponto de partida para fazermos algumas reflexdes que sdo fundamentais em
nosso estudo e que vamos explorar mais no nosso esquema tematico (a ser apresentado no
Capitulo 7).

A primeira delas diz respeito ao grau de diferenciagdo entre o percurso escolar e o
destino ocupacional dos genitores e o das entrevistadas, visto que sdo mulheres que deram
continuidade aos estudos e estdo a seguir para areas de formacao profissional completamente
diferente da profissdo/ocupagdo dos seus pais, excetuando a estudante Liana que disse que
o pai fez mestrado em fisica e que foi um dos grandes influenciadores para que ela fosse
para a engenheira mecanica'®’. Isto sugere, pelo menos, trés linhas de anélise: primeiro, pode
indicar a universalizagdo do acesso a niveis escolares mais avangados, pelo que proporciona
maiores ofertas educativas e mais pessoas a querer obter diplomagdes superiores, sendo esta
uma tendéncia global, inclusive em paises menos desenvolvidos. Segundo, a
conscientizagdo por parte da familia e dos jovens da importdncia das qualificagdes

académicas em um mundo cada vez mais competitivo e regido pelas leis da globalizagdo. E,

137 Disse a referida estudante: “Meu pai quando ele teve c4 a estudar (em Evora), ele teve uma disciplina que
era mecatronica e ele ficou mesmo fascinado, quando ele chegou em Cabo Verde comegou a contar-nos ah...
do que ele estudava e tal e... eu tenho uma prima da mesma idade e nds as duas ficamos fascinadas (...)”
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por ultimo, pode refletir o investimento educacional feito pelas familias como forma de
promover a mobilidade social.

Por sua vez, ¢ valido considerarmos que hé nesse grupo o rompimento de uma matriz
de opressao, sobretudo porque o deslocamento para fins de estudo representa uma rutura ao
papel destinado as mulheres das geragdes anteriores, nomeadamente o sustento da familia
através da migragao laboral e o cuidado da casa e dos filhos para aquelas que ndo emigram
(Fortes, 2013; Lobo, 2014; Martins, 2016; Neves e Torres, 2015; Silva, 2014).

Seguiremos agora para apresentacdo e discussdo do esquema tematico que
elaboramos. Sublinhe-se que retornaremos aos dados acima quando estivermos a fazer a

discussdo dos temas categorizados na Analise Tematica.
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VII. Itinerarios Tematicos: Analise e Interpretacao dos Resultados da
Investigacao.
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O presente capitulo visa apresentar e discutir o esquema tematico que elaboramos.
Este ¢ resultado de um vasto processo de comprometido envolvimento com todas as etapas
da Analise Tematica referenciadas no capitulo 5.

A andlise que aqui iremos apresentar buscou refletir os dados da investigagao tendo
em vista as nossas questdes orientadoras e os objetivos previamente definidos nesta
investigagdo. Importa mencionar ainda que a analise que realizamos constituiu um processo
de elevada responsabilidade e cuidado com aquilo que foi transmitido pelas estudantes em
seus relatos.

Os vérios discursos que circularam nas entrevistas que nos foram concedidas
configuram ndo apenas uma resposta imediata e, as vezes, “ensaiada”, aquilo que
questionamos as estudantes, mas também representam os repertdrios interpretativos que
foram formatados de acordo com suas localizagdes sociais. Além disso, refletem as possiveis
formas de narrar, descrever e explicar as realidades, muitas vezes ambiguas e paradoxais,
que atravessavam seus quotidianos. Sdo, portanto, discursos que foram enunciados em um
contexto social especifico e em um tempo- historico particular.

Na analise temadtica que realizamos foi possivel identificar cinco temas. Em quatro
desses temas identificamos subtemas, conforme podemos ver no quadro abaixo:

Quadro 10- Relagdo dos temas ¢ subtemas identificados na Analise Tematica.

Temas Subtemas

Seguir a Corrente Capital cultural migratério

Educagdo como investimento

Mobilidade Estudantil Imaginada

A (Nao) Escolha da Engenharia Cair de paraquedas

Ter ou ndo ter potencial

INtolerancia ao OUTro Formas de convivio

Estar a margem

O (Nao) Retorno como Projeto Em busca de oportunidades

Circularidades permanentes

Os cinco temas acima mencionados sdo interligados entre si. Logo, a compreensao
da rede esquematica so faz sentido se for considerado a multipla interligacdo entre todos os

elementos da analise, incluindo os subtemas e os co6digos.
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Por sua vez, os temas estdo agrupados pelo organizador central “Fronteiras
(In)transponiveis”. Muito mais do que uma organizacao didatica, o organizador central capta
a esséncia dos temas e subtemas, conferindo-lhes coeréncia (Braun e Clarke, 2006).

No sentido de ilustrar o processo analitico e a relagdo entre os temas, os subtemas e
o organizador central, expomos a seguir o mapa temadtico que elaboramos (Figura 10).
Subsequentemente, sdo apresentados os temas e os subtemas resultantes do processo

analitico, acompanhados por uma discussdo transversal de todos os elementos da analise.

Figura 10- Mapa Tematico

Educaggo
‘nvestlmec:to
Creuta Sag:i Capitat ey
darid CEEmr a Migratgry
transltérias Ol‘rente
Mobilidage
Estudantjj
Imaginady
0
(Nao)Retorng
oMo Projetq ~—
Frontej
9port ( Jtra fvai oMo
Unidadeg NSpon vais Potenciat o
Cair de
Estar FY P
Sara araquedas
('N)m'eréncia a0
F? fMas de (OUT)"O A (nd) Escolha
Onvivia 3 Engenharis

Para elucidar melhor os resultados da analise dos dados e a rede tematica que a

constituiu, serdo também apresentadas algumas unidades de registo relativas aos temas e
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subtemas em destaque. Sublinhe-se que, no sentido de proporcionar uma maior
inteligibilidade dos dados da andlise, ndo sera efetuada uma descrigdo detalhada dos codigos
da mesma, pelo que procuramos integrar os seus prop6sitos numa analise e discussdo mais

fluida. Seguiremos este formato nas se¢des subsequentes.

7.1 Seguir a Corrente.

O tema “Seguir a Corrente™!'®® agrega dois subtemas: “Capital Cultural Migratério”
e “Educagdo como Investimento”. Estes surgiram de uma série de codigos que identificamos
a partir da leitura e releitura exaustiva das entrevistas e dos cruzamentos destas com o0 nosso
referencial teodrico.

Na figura abaixo, apresentamos alguns extratos das entrevistas concedidas que
ilustram melhor o tema e os subtemas e que vao ser utilizados na discussao do tema. Importa

ressaltar que outros extratos também serdo acrescentados no corpo do texto.

138 No momento da transcrigio das entrevistas, uma fala ficou marcada em nossos pensamentos, a saber: “era
tipo, era seguir a corrente porque quem vinha pra Portugal acabava o curso em Cabo..., éhh... o curso
secundario e depois tinha que vir fazer o curso, pra continuar vinhas para Portugal ou Brasil que era tipo das
melhores, era onde havia os melhores institutos publicos (...)” (Ana Maria, 28 anos). Ao longo das transcrigdes,
as outras falas continham, de forma mais ou menos explicita, a metafora “Seguir a Corrente”. Cada vez que
reliamos as entrevistas essa metafora parecia ficar mais evidente nas falas.
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seus subtemas.

Seguir a Corrente

Capital cultural
migratorio
Subtema

Tema

Subtema

(...) E como ja tinha cé os
meus pais também ja era
melhor que eu viesse porque
como eu vivia com a minha
avo, se eu la ficasse, 14 sim
seria mais complicado, porque
eu teria que viajar pra outra
ilha, pois na minha ilha ndo
tem escola, ndo tem
universidades, ou seja, ia ser
mais complicado pra mim la
do que aqui porque 14 sim eu
teria que mudar para outra
ilha, ficar sozinha e aqui vinha
direto pra casa da minha mae.

Linda, 24 anos

(...) 0o meu pai ja ¢ imigrante
ha varios anos e minha maie,
entretanto, veio um ano
antes de mim... foi a cereja
em cima do bolo (risos),
facilitou bastante, mas eles
sempre apoiaram para que
eu saisse e, mesmo como diz
meu pai, para crescer (...)

Cheguei aqui ndo vim
com vaga, eu tinha que
fazer o exame de acesso,
mas so que a diferenga
do secundario daqui e o
de Cabo Verde ¢ muita,
entdo fazer o exame de
acesso ndo ¢ uma coisa
assim facil. Eu comecei a
estudar numa
universidade privada,
mas era muito caro pra
mim, desisti e tinha outro
primo que ja tava aqui
estudando no politécnico
em Braganga, ele deu-me
algumas informagdes,
entdo acabei por fazer
um curso técnico de uma
ano que me dava acesso a
licenciatura.

Neida, 24 anos

Investimento familiar

Figura 11- Quadro ilustrativo com unidades de registos referentes ao tema “Seguir a Corrente” e

Os meus pais tiveram
pouco estudo, entdo
sempre... ¢... entdo
motivaram os filhos para
estudar porque sabiam,
ndo queriam que
tivéssemos a mesmo
coisa que eles. Entdo
sempre motivaram pra
estudar e eu sempre
mentalizei que eu tinha,
que eu tinha que estudar,
ter boas notas pra poder
conseguir uma bolsa e
conseguir estudar e isso
tinha que ser fora...

Cdo, 20 anos

Foi um desejo meu e também
com o meu tio (Ele mora em
Portugal?) Nao, ele ndo mora
aqui... ele me mostrava as
duas realidades...comparando
a educagdo, o ensino aqui e
em Cabo Verde, aqui ¢ muito
melhor, mas s6 que também
a0 vir aqui eu teria que
enfrentar muitas dificuldades,
etc e tal, entdo ele também
mostrava a vantagem € a
desvantagem de vir praqui,
entdo dai a0 me mostrar os
dois lados, eu é que resolvi
escolher vir, depois também o
fato de eu ter candidato e ter
conseguido bolsa influenciou
muito.

ris, 19 anos

Linda, 24 anos

A compreensao deste tema passa por algumas caracteristicas presentes na sociedade

cabo-verdiana. A primeira delas refere-se ao campo complexo de
mobilidades/deslocamentos que reflete a dindmica de um Estado-nag¢do em que a emigragao
¢ um fendmeno estruturante dessa sociedade, no qual o sair do pais €, para muitos, a Gnica
forma de “fazer a vida” (Akesson, 2004; Carling e Akesson, 2009). E necessario, portanto,
considerar este contexto sociocultural.

De igual forma, ¢ necessario considerar a frequente retdrica da didspora presente
sobretudo nos discursos politicos e no circuito mediatico cabo-verdiano que sdo comumente
replicados nos discursos da populacdo local. H4 também a imagem do pais estéril, de
escassos recursos naturais e de seca prolongada, com alto indice de desemprego que refletem
os entraves econdomicos estruturais do pais. Todos estes foram pontos relevantes na

identificacdo do tema “Seguir a Corrente” e dos seus subtemas.
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Como afirmam Carling e Akesson (2009), existe em Cabo Verde uma ideologia
migratdria muito marcante que constrdi a mobilidade como natural e necesséria. Para esses
pesquisadores, essa visdo estd enraizada em duas estruturas. A primeira delas consiste em
uma combinacdo de ideias e experiéncias que surgem da histéria colonial e da falta de
recursos no pais. O segundo elemento € a construcao da identidade crioula, como discutimos
no capitulo 3 desta tese. Nessa logica, os/as cabo-verdianos/as veem-se frequentemente
como “‘especialistas” em migracdo e integragdo cultural, pelo que consideram que essa
experiéncia, passada de geracdo em geragdo, possibilita a adaptagdo a novos contextos
socioculturais (Carling e Akesson, 2009).

Em nosso material de andlise, foi possivel perceber o quanto essa ideologia
migratdria estava presente no léxico das estudantes. Para algumas entrevistadas, a frequente
migracgdo dos/as cabo-verdianos/as assim se justificava:

(...) porque nos somos um pais que ndo produzimos nada, noés vivemos de importagdo
praticamente, praticamente de importagdo, noventa e ... se calhar, noventa e oito por cento
de importagdo (...) E muito comum a imigragdo precisamente a procura da qualidade de
vida, como eu tou a dizer, e também o desemprego, a alta taxa de desemprego, pessoas
saem pra procurar trabalho fora e fazem tudo e mais alguma coisa, sujeitam-se a tudo

porque, pra fugir da taxa de desemprego que trazem inseguranca (Lena, 48 anos).

Ehh... inclusive dizem que ha mais cabo-verdianos fora de Cabo Verde do que dentro de
Cabo Verde. Eu acho que isso se deve porque Cabo Verde tem poucos recursos naturais,
entdo eu acho que havia menos trabalho, o mercado ¢ muito curto, entdo as pessoas migram
para procurar mais trabalhos, melhores condigdes para trabalhar, essas coisas (Constancia,

26 anos).

Cabo Verde s6 tem cinquenta e tal anos de independéncia, entdo as pessoas que estavam
la sempre viram a possibilidade de ter uma vida melhor migrando e isso foi passando de
geracdo em geracdao e também como o emprego, por ser um pais que ainda ndo € tdo
desenvolvido, o emprego ¢é, ndo ha, ndo ha muitos empregos, entdo continuam com aquela

mentalidade “ah vou imigrar, conseguir um trabalho melhor” (Cao, 20 anos).

De acordo com Gois (2006), essa ideologia migratoria pode ser traduzida como um
determinado tipo de capital social coletivo: um capital migratério cultural (ver também
Massey et al., 1993). Neste sentido, numa sociedade em que a emigragdo ¢ vista como

“sacrificio- recompensa” e “busca de oportunidades”, a saida era “inevitavel”, mesmo que
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os custos financeiros e emocionais dessa saida fossem maiores do que as suas possiveis
vantagens. Logo, era preciso ir atrds das oportunidades (inexistentes em Cabo Verde), tal
como nos disse uma das entrevistadas: “bem ou mal ¢ sair para fora”.

Esse capital cultural migratorio revelava-se também nas justificagdes de saida que
se baseavam na ineficaz rede de ensino superior das suas ilhas: “se eu 14 ficasse, 14 sim seria
mais complicado, pois na minha ilha ndo tem escolas, ndo tem universidades” (Linda, 24
anos). Verificamos que muitos dos argumentos relativos a pouca oferta de cursos e o ensino

189 se misturavam com o desejo de dar continuidade aos

de baixa qualidade em Cabo Verde
fluxos migratorios.
Nesta logica, a justificacdo da saida era preenchida por vérias falas periféricas: “aqui

% ¢

fora o ensino ¢ melhor”, “as universidades sdo melhores”, “eu posso ter um diploma com
maior valor no mercado de trabalho”, “aqui ganho mais autonomia”, “tenho a oportunidade
de conhecer outras culturas” e “melhorar o meu portugués”. Todas estas falas estavam
entrelacadas com o desejo de “Seguir a Corrente”.

Mesmo que algumas estudantes ndo revelassem explicitamente esse desejo, a
mobilidade estudantil era “a cereja no topo do bolo”, isto ¢, a oportunidade que tinham de
sair do pais usando como subterfligio a continuidade dos seus estudos, num contexto em que
entrar na Europa era facilitado pela oferta de vagas de acesso ao ensino superior portugués.
Além disso, a condigdo de “estudante internacional” as protegiam da dura realidade
comumente relatada pelos emigrantes “legitimos” (visto como aqueles/as que saem para
trabalhar). Voltaremos a isto na discussdo do tema “O (Nao) Retorno como Projeto”.

O acesso ao ensino superior portugués/europeu era classificado por muitas como “la
estd, a forma de ter acesso a uma educacao brutal” (Linda, 24 anos) e por isso tinham a
consciéncia de que se ndo fosse pelo sistema de vagas proveniente do acordo entre Portugal
e Cabo Verde esse acesso seria muito mais dificil. H4 dois relatos que ilustram isso. O
primeiro foi dito pela tnica entrevistada que veio com visto de agrupamento familiar, a
Neida (24 anos). Em sua fala fica explicito que a entrada no pais de destino pela via do
agrupamento familiar ¢ muito mais dificil para quem quer dar continuidade aos estudos,
visto que “o exame de acesso (em Portugal) ndo ¢ uma coisa assim facil”. No caso dela, foi
preciso “fazer um curso técnico de um ano que dava acesso a licenciatura” (ver excerto na

Figura 10 acima).

139 Recorde-se que Cabo Verde possui 10 instituigdes de ensino superior, mas para as estudantes “o ensino
superior em Cabo Verde ¢ mesmo muito, muito fraco” (Escocia, 27 anos).
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O segundo relato foi enunciado por uma estudante que também tinha os pais

emigrados, a Linda (24 anos). Explicou-nos a estudante:

Eu ja tinha vindo em 2009 pra tentar fazer ca o décimo segundo, a inteng¢do era terminar o
secundario, s6 que depois revelou-se complicado. L4 esta, o nivel, o meu nivel e o deles
(dos portugueses) era diferente, apesar de vir ca com boas médias e... € como 14 me disse
a senhora da escola, eles, se calhar, iam baixar o grau porque eu vim com décimo primeiro,
normalmente baixam o grau pra tu poderes acompanhar o, o pessoal cd. Mas depois veio
também a parte que se eu tivesse ca ndo ia conseguir ter a bolsa da forma como eu tive e
entdo achamos por melhor. E foi a melhor coisa, eu voltei, so tive ca um més, eu voltei e

fiz 14 o décimo segundo e depois vim.

Nesse processo em que se quer “Seguir a Corrente”, os custos e as vantagens da saida
do pais eram avaliados no seio familiar. A bolsa de estudos, como relatou a cabo-verdiana
acima, era um dos requisitos essenciais para o “consentimento” de saida emitida pela
familia, sobretudo para as estudantes que vinham de classe baixa e/ou de classe média baixa
cujas familias ndo tinham condic¢des de custear as suas despesas educacionais no exterior.

Apesar de o valor da bolsa fornecida pelo governo cabo-verdiano nem sempre ser
suficiente para suportar todas as despesas das estudantes em Portugal, as familias e a propria
estudante se utilizavam disso como um duplo ganho, ou seja, ter a filha a estudar no
estrangeiro com uma ajuda financeira do governo do pais de origem. Isto parecia funcionar
para as familias como uma “redu¢do de custos” fundamental para mandar a filha para o
estrangeiro. Sem essa ajuda, seria dificil suportar as despesas educacionais das filhas no
outro pais.

Contudo, passado alguns meses apos a chegada da estudante ao pais de destino!®,
os constrangimentos financeiros desmascaravam essa ilusoria redug¢do de custos, visto que
o valor recebido era incompativel com as altas despesas de moradia, alimenta¢do, compra
de material escolar e transportes, sobretudo para quem residia na Zona Metropolitana de
Lisboa. Recorde-se que, mesmo para quem tinha a bolsa de estudos, algumas estudantes
relataram que as familias tinham que complementar os subsidios monetarios. No caso das

cabo-verdianas que perdiam a bolsa de estudos, a unica forma de se manterem no pais era

190 Importa aqui mencionar que muitas chegavam bastante atrasadas em Portugal. O ano letivo neste pais inicia-
se, comumente, no més de setembro. Muitas cabo-verdianas relataram que chegavam em outubro e novembro,
pelo que perdiam muita matéria e os testes. O motivo do atraso, segundo as entrevistadas, deve-se a emissdao
do visto pela Embaixada de Portugal em Cabo Verde.
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conseguindo emprego. Era nesse momento que a estudante passava a adentrar no ciclo
migratério tipico do/a cabo-verdiano/a, assumindo os postos de trabalho que essa
nacionalidade costuma ter em Portugal, geralmente empregos sem contrato de trabalho e
que ndo necessitava de altas qualificagcdes escolares. Recorde-se que em Cabo Verde, a
migracao legitima ¢ aquela que se enquadra na migragao laboral.

Se, por um lado, a saida do pais era um projeto desenvolvido pela estudante em face
a um contexto em que a emigragdo estava muito presente, por outro lado as formas possiveis
de sair eram avaliadas de acordo com os recursos disponiveis para viabilizar essa saida e
garantir a permanéncia no pais estrangeiro. Uma dessas estratégias era recorrer a rede de
apoio no pais de destino.

A presenca dos pais, amigos ou outros familiares em Portugal era assinalada como
uma das vantagens, segundo algumas entrevistadas. Essa rede de apoio reflete também o
capital cultural migratorio presente nessa sociedade que faz com que possuam uma “rede
social de suporte tradicional” (Géis, 2006) espalhada pelo mundo. Segundo Goéis (2006),
esta “resulta da unido de pequenas redes familiares, com base num conceito de familia
alargada, na unido de redes resultante de capitais sociais individuais, de grupo, de regido
(ilha); com base na identidade étnica ou coétnica ou ainda com base na partilha de uma
lingua comum: o crioulo” (p.147).

Nesta dindmica, na qual era comum seguir a corrente, havia ainda o investimento
familiar na educacdo da filha. Recorde-se que a maioria das estudantes veio sem bolsa de
estudos. Logo, para muitas entrevistadas, os custos da mobilidade estudantil eram
exclusivamente de suas familias.

Por um lado, isso pode revelar a aposta que as familias fazem para promover o ganho
de capital escolar e cultural de suas filhas num contexto em que ter um diploma superior
europeu ¢ uma mais valia, conforme dito anteriormente. Por outro lado, se considerarmos
que a maioria das nossas entrevistadas tinha familiares préximos emigrados em Portugal ou
outro pais europeu, a saida pode ser vista como a via mais rapida e facil para trazer a filha

para o pais de destino. Isso fica muito evidente no relato abaixo:

A minha mae foi pra Paris em 2006 e eu tava ainda em Cabo Verde a fazer o secundario,
tava no oitavo ano, se ndo me engano. Ahh... ela nos deixou, eu mais minhas duas irmas,
¢ramos trés ainda em Cabo Verde, nos deixou 14 com a nossa avd, depois quando eu
terminei o décimo segundo eu vim pra ca pra Portugal pra t4 mais perto dela e estudar

porque no fundo eu queria ir pra Franga, mas s6 que como Franca e Cabo Verde nao tem a
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parceria, ndo ddo equivaléncias pra ir diretamente entdo eu consegui essa vaga pra estudar

ca e fiquei em Portugal (Edna, 24 anos).

Em um contexto em que a emigragdo ¢ uma dinamica frequente, algumas familias
planeiam estratégias de inserir suas filhas nessa rede migratoria. Como no relato acima, as
filhas podem esperar um longo tempo (apds terminar o ensino médio neste caso) até que
essa saida se concretize (Akesson, 2006; Lobo, 2012; 2014).

De acordo com Pierre- Joseph Laurent (2017), as familias em Cabo Verde organizam
suas estratégias de migracao tendo em conta as leis migratorias dos paises de destino. No
texto “Familias sob influéncia de leis migratdrias dos paises de acolhida: comparagdo das
migragdes cabo-verdianas nos Estados Unidos e na Italia”, Laurent sugere que no seio da
“familia a distdncia” cabo-verdiana ¢ comum as leis que regulam a migra¢do no pais de
destino, sobretudo aquelas de reagrupamento familiar, e o mercado de trabalho dos paises
de acolhida, determinarem, em parte, a morfologia da familia migrante. O pesquisador
acrescenta que as familias cabo-verdianas usam “todos os recursos disponiveis para migrar,
recursos complementares e de naturezas diferentes” (2017, p.149). Nesta logica, faz sentido
considerarmos que a mobilidade estudantil das estudantes cabo-verdianas seja um dos
recursos utilizados pelas familias como forma de garantir a continuidade dos fluxos
migratorios.

Nestas condig¢des, o governo portugués, ao dar abertura para a entrada do/a estudante
internacional (PALOP), possibilita a reestruturagao das estratégias de saida daqueles/as que
ficaram em Cabo Verde e que ndo quiseram (ou ndo puderam) usar a via da migracao laboral
ou do reagrupamento familiar para dar continuidade aos fluxos migratorios. No caso das
estudantes que tem familiares emigrados, a mobilidade estudantil acaba sendo um risco
menor para manter a filha nessa dindmica migratoria, haja vista que a migracdo laboral
requer um maior sacrificio e hd maior probabilidade de ndo obter autorizagdo de
permanéncia no pais de destino quando o contrato de trabalho ndo ¢ renovado (Carling e
Akesson, 2009).

Além disso, na migragdo laboral hd o compromisso moral de envio de remessas
monetarias para aqueles/as que permaneceram em Cabo Verde, sobretudo quando deixam
criangas aos cuidados de algum familiar. No caso da saida para fins educacionais esse
compromisso ndo existe, o que parece ficar acordado entre os/as estudantes e seus familiares
¢ completar com éxito o seu programa de estudo no pais de destino, haja vista que a

diplomagdo dd mais garantia de obter um emprego, sobretudo em paises europeus. Logo,

180



nessa situagdo, a remessa ¢ invertida, uma vez que os encarregados da educacao passam a
enviar dinheiro para Portugal para custear as despesas dos/as seus/suas filhos/as.

Na tomada de decisdo da saida para estudar no estrangeiro, ndo bastava apenas as
condi¢des relatadas acima. Era necessario preencher uma série de requisitos para poder
concretizar o projeto de mobilidade estudantil. Além da aprovacdo na sele¢do do concurso
de vagas para formacdo superior em Portugal, era necessario preencher uma série de
requisitos. De entre esses requisitos estavam: o Termo de Responsabilidade Financeira em
que os pais ou o/a encarregado/a da educagdo assumiam a responsabilidade de subsisténcia
integral da candidata; declaragdo bancaria que confirmasse capacidade financeira do/a
encarregado/a da educagdo e autorizacdo para transferéncia mensal igual ou superior a 500
euros'®!, entre outros critérios (DGESC/CV- Edital 2016). Para algumas entrevistadas esses

requisitos era o que mais dificultava todo o processo, como se verifica nos relatos abaixo:

S6 tive uma dificuldade que por pouco ndo fiquei em Cabo Verde porque 14 na Embaixada
me pediram caugdo bancdria e tinha tipo uma declaragdo de uma pessoa que se
responsabiliza por mim, como eu tinha a minha tia cd em Portugal que fez o Termo de
Responsabilidade que ia me receber durante a minha estadia ca e tudo, tinha também que
ter uma pessoa em Cabo Verde que fizesse isso por mim (...) porque eu nao tinha bolsa,
tipo caso eu viesse pra cé pra ndo ficar desamparada, esse dinheiro podia me ajudar com,

com o primeiro ano da propina, minha estadia, e tudo (...) (Edna, 24 anos).

Os documentos ah... ¢ sempre um bocado complicado porque sdo muitos papeis pra tratar
também, o dinheiro também ndo €, ndo ¢ muito, ndo, ¢ pouco (risos) e entdo eu tive de
pedir ajuda. Eu fui a Camara municipal da nossa localidade, ahn... e...o0...0 presidente me
ajudou a pagar a passagem, né? ¢ me contribuiu também para tirar os papeis pra vir (Elsa,

19 anos).

Nao pensei que fosse possivel, ndo sei, a pessoa tem sempre aquela sensagdo de que €
dificil, ndo vou conseguir, sdo muitos alunos, quando na verdade ndo ¢ assim, hoje em dia
a pessoa tendo média, quer dizer, hoje em dia também ¢ mais dificil porque pedem muito
mais documentos e autorizagdes e responsabilidades, termos de responsabilidade, que a
pessoa acaba por ficar perdida, as vezes desiste, mas ¢ facil conseguir hoje em dia (Laura,

24 anos).

191 Para quem recebia bolsa de estudo, isso ndo era necessario.
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Ha algum tempo eu tinha uma conta poupanga em Cabo Verde, a minha mae ia sempre,
sempre que podia punha 1a um dinheirinho e, no entanto, foi com o dinheiro da minha
poupanca que eu comprei a passagem pra vir pra ca. E a documentagao, isso foi uma coisa

nova pra mim. (Liana, 23 anos).

Note-se que a burocracia existente no processo seletivo e o custo financeiro de todo

192 Vérias pessoas do

esse processo ndo eram fatores de impedimento para essas estudantes
circulo extra e intrafamiliar poderiam ser acionadas para viabilizar o projeto da mobilidade
estudantil, como relatou uma das entrevistadas acima: “Eu fui a Cdmara municipal da nossa
localidade, ahn... e...0...0 presidente me ajudou”. Nestas condig¢des, a saida era também algo
incentivado por figuras politicas, pelo que demonstra o quanto a ideologia migratoria era
reforgada pelos aparelhos estatais.

E possivel perceber nos relatos acima que, a nio ser pela dificuldade de organizar a
documentac¢do exigida e comprovar rendimento para se manter em Portugal, o processo de
selecdo era relativamente facil, tal qual relata uma das entrevistadas: “Nao pensei que fosse
possivel, ndo sei, a pessoa tem sempre aquela sensagdo de que ¢ dificil, ndo vou conseguir,
sdo muitos alunos, quando na verdade ndo ¢ assim, hoje em dia a pessoa tendo média (...)”.
Logo, bastava ter, entre outras coisas, 14 valores ou mais na média do 3° Ciclo, e ter a
nacionalidade cabo-verdiana para garantir a vaga no processo seletivo. Recorde-se a fala da
entrevistada Linda (24 anos) que nos disse que preferiu retornar a Cabo Verde e fazer 14 o
décimo segundo ano ao invés de vir para Portugal através do agrupamento familiar e ter que
reduzir o grau escolar que tinha “para ficar no mesmo nivel dos portugueses”. Neste caso,
completar o ensino secundéario em Cabo Verde e submeter a candidatura para uma vaga no
ensino superior portugués € mais rapido e mais facil do que vir para Portugal e fazer o exame
de acesso ao ensino superior.

Em linhas gerais, o tema “Seguir a Corrente” trouxe a tona uma dindmica complexa
de novas formas de fluxos cabo-verdianos que ¢ mantido por um conjunto de atores sociais
que produzem um contexto facilitador e impulsionador dessas novas formas de
deslocamento, nomeadamente:

- a estudante cabo-verdiana que possui diferentes tipos € um certo quantum de

capitais: econdmico, escolar, cultural e linguistico. Mulheres dispostas a “seguir a corrente”,

192 Recorde-se que um dos fatores que mais dificultava a chegada das estudantes atempadamente em Portugal
era a emissdao dos vistos pela Embaixada portuguesa em Cabo Verde que exigem, entre outras coisas,
comprovativo de subsisténcia no referido pais europeu.
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dando, assim, continuidade aos fluxos de saida para o estrangeiro, cada qual com seus
projetos individuais, educacionais e/ou profissionais.

- os familiares emigrados que servem de bussola para “seguir a corrente” e dao o
apoio necessario no pais de destino, facilitando, assim, a continuidade dos fluxos
migratérios. Em muitos casos, era a maneira mais rapida e eficaz de “juntar” a familia e, ao
mesmo tempo, utilizar a via mais fécil de acesso ao ensino superior portugués;

- os/as amigos/as, familiares e vizinhos/as que tinham saido para estudar. Estes/as
simbolizavam a continuidade dos estudos em um pais que oferece melhor educacao terciaria,
representa o ir atras das oportunidades inexistentes em Cabo Verde e o ganho de autonomia
e de capital cultural e linguistico. Eram também as redes de contactos fundamentais no pais
que almejavam estudar;

- as instituicdes governamentais que patrocinavam e/ou alimentavam o desejo de
saida, mais especificamente a Direcdo Geral de Ensino Superior e Ciéncia (DGESC/CV)
que distribuiam as vagas, as bolsas de estudos e elaboravam os critérios de selecdo de
candidatos/as ao ensino superior no estrangeiro, autorizando a saida do/a nacional, algo
necessario para a emissdo do visto de estudante pela Embaixada de Portugal em Cabo Verde.
Havia também as camaras municipais que firmavam convénios com institui¢des de ensino
superior em Portugal e usavam a saida dos nativos como propaganda politica;

- as instituicdes no pais de destino que elaboravam as politicas migratdrias (controle
de suas fronteiras, elaboracdo de leis que autorizavam a permanéncia do/a estrangeiro/a,
etc.); firmavam acordos bilaterais, oferecendo, entre outras coisas, vagas para o ensino
superior.

- ¢ finalmente, as institui¢gdes de ensino superior em Portugal que criavam suas
politicas de atracao de estudantes PALOP. Recorde-se que estas politicas de atracdo estdo
relacionadas a um propdsito mais amplo de internacionaliza¢do da educagdo e da captacdo
de recursos através das propinas pagas pelos/as estudantes estrangeiros/as, conforme

discutimos no Capitulo 1 desta tese.

7.2 Mobilidade Estudantil Imaginada.

O projeto de estudar fora de Cabo Verde era idealizado por algumas estudantes desde

a infancia, como nos relatou Safira (26 anos): “Desde pequena estava sempre a dizer “eu

vou fazer um curso fora”.
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Ao falarem sobre os motivos da saida do pais para estudar, era frequente recorrerem
a uma “Mobilidade Estudantil Imaginada”. Esta refere-se a um conjunto de expectativas
langadas no projeto de residir e estudar em terras estrangeiras. Neste processo, havia
expectativas e idealizagdes feitas em torno de uma educagdo de maior qualidade em um
lugar imaginado. Um lugar que era frequentemente referenciado pela populacdo emigrada
como sendo “um paraiso” em que tinha melhores escolas, melhor ensino e maiores
oportunidades, conforme dito anteriormente.

De forma a ilustrar o tema e algumas unidades de registo que subsidiaram a
identificacdo do mesmo, elaboramos a seguinte figura:

Figura 12- Quadro ilustrativo com unidades de registos referentes ao tema “Mobilidade Estudantil
Imaginada”.

Mobilidade Estudantil
Imaginada

Tema

E também ha aquele
facto de fazer o
ensino na Europa dar
um, digamos assim,
um brilhozito no
nosso curriculo (...)

_|Graga, 20 anos |

E assim antes de vir ja
sabiamos ok vamos
pra universidade e que|
nao ia ser facil, so que
ha sempre aquela um
bocado de
ingenuidade, como ja
foi dado, vem pra
estudar e conhecer
alguns lugares e coisa
assim, sO que quando
chegamos cé e
deparamos com o
grande desafio que ta

Nao sei, no inicio
assim quando tu
chegas ¢ meio...

demora um tempo

assim até tu
perceberes que... no
inicio eu sentia-me
assim como se
tivesse de férias, sei

14 como se aquilo
fosse temporario,

mas depois com 0

tempo vai se
acostumando (...)

(...) tinha desde que eu
acabei tinha, tinha ideia
que ia acabar o liceu e vir|
para o curso e acabar o
curso, mas s0 que uma
coisa que eu ndo sabia,
que eu ndo fazia a
minima no¢ao o que que
era sair de casa e viver
aqui sozinha num pais
totalmente diferente onde
a integra¢do pra mim nao
¢ a melhor, eu ndo tinha
essa nocao, se fosse
agora ndo, nio viria
certamente.

IAna Maria, 28 anos

aser (...).
( ) —lBeratriz, 21 anos —l

Porque... era... tinha|
muitos colegas que
vinha praqui,
também familias,
porque muitos
familiares diziam
“ah, vem praqui,
tens assim, tens
apoio disso, apoio
daquilo”, mas na
verdade aqui ndo
tem apoio de nada...

—|Iris, 19 anos I

Havia trés imagens que se confrontavam constantemente nessa mobilidade estudantil
imaginada: uma era aquela que remetia ao ir para uma espécie de paraiso, afinal “todos nds
temos aquela ilusdo de que vamos ser... pronto ah... parece que a pessoa vai pro paraiso,
né?”, “¢ sempre aquele deslumbre, ¢ Europa, portanto...”, em que havia a possibilidade de
aprender mais, de adquirir formag@o académica em um contexto muito mais desenvolvido
do que Cabo Verde, no qual hd mais tecnologias disponiveis e a possibilidade ter um
“brilhozito no curriculo”.

A segunda imagem remetia a “um bocado de ingenuidade”, em que se imaginava um
tempo programado e controlado para a realizacdo da formagao académica, “‘como se aquilo

fosse temporario”, em que, mesmo que aparecesse algumas dificuldades, imaginava-se que
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se completaria esse ciclo sem grandes atropelos. “Sé que quando chegamos ca e deparamos
com o grande desafio que ta a ser (...)” esse tempo programado se prorrogava muito mais do
que o planeado.

A terceira e ultima imagem refere-se ao apoio que imaginavam receber da familia
ou dos amigos que ja estavam em Portugal, mas que, na verdade, “ndo tem apoio de nada”.
Segundo algumas entrevistadas, muitos familiares que, inicialmente, serviram como uma
rede de apoio em Portugal fundamental para definir a escolha da institui¢do de ensino
portuguesa, nem sempre estavam disponiveis para ajudar, sobretudo quando se tratava de
apoio financeiro.

A “Mobilidade Estudantil Imaginada” reflete também toda a preparagdo prévia da
estudante que envolvia ndo apenas a documentacdo necessaria para entrar e residir no pais
de destino, mas uma preparacdo mental e emocional, mesmo que viessem de um contexto
familiar em que houvesse uma dindmica migratoria intensa, no qual as imagens e as
narrativas sobre o estar no estrangeiro circulavam com mais frequéncia no espago doméstico
da estudante.

Nos relatos foi possivel perceber que a expectativa gerada no processo de saida ndo
era apenas da estudante, mas de toda a familia. Havia uma carga dramatica na despedida que
parecia refletir um ritual de separacao entre as filhas e os familiares que permaneciam em

Cabo Verde. Disse-nos uma das entrevistadas:

(...) viemos todas juntas, viemos um grupo, foi tipo aquele drama no aeroporto e a pessoa
ndo tem muita nogdo, sinceramente, nao tem, aquele drama, chorar, ndo sei, ndo tem muita
nogao, a pessoa chora porque ta toda gente a chorar, os pais tdo a chorar e tal (...) (Laura,

24 anos).

Para muitas entrevistadas, sobretudo as que sairam pela primeira vez de Cabo Verde,
o estudar em outro pais produzia um conjunto de sentimentos contraditorios: euforia, medo,
angustia, sensac¢ao de liberdade, encantamento.

Mesmo que houvesse nessa mobilidade algum planeamento e preparagdo da partida
que podia ser iniciado “desde a infancia”, a chegada ao pais de destino era descrito por
algumas como um “choque”. A sensacdo de euforia dos momentos que antecediam a saida
de Cabo Verde dava lugar a outros sentimentos ambiguos apds a chegada a Portugal,

descritos por algumas entrevistas da seguinte forma:
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(...) chegando ca, comegam as dificuldades, comeca a saudade, comeca aquele, aquele,
aquela sensacdo de ndo pertencer a, ao grupo, ndo, nao ter, ndo ter pra quem ligar ou onde
ir finais de semana, principalmente eu 14 em casa, a casa cheia, brigadeiros e festas e ndo
sei qué, toda gente e chega ca, principalmente quem divide quartos, os estudantes a maioria

¢ tipo cada um no seu quarto (...) (Laura, 24 anos)

Eu cheguei ahn... eu cheguei em Lisboa, no outro dia ¢ que vim para o Porto... é... mais
estranho... mais estranho, mais estranho, no sei, mas pelo mesmo o primeiro impacto foi...
ndo foi mesmo... até, ndo foi com o pais, foi chegar a casa e... (...) e depois ir a casa de
banho e olhar pra mim no espelho e ndo aguentar e comecar a chorar, isso foi o impacto
pior, quer dizer ndo foi o impacto pior, foi um impacto assim bastante forte, depois disso
ao vir pra escola e ver uma escola assim tao grande (risos)... que € no fundo bastante grande
comparada ao que estava acostumada e um monte de pessoas que... ¢ assim eu nao
conseguia muito bem distinguir as pessoas (risos) ndo conseguia distinguir as pessoas,
muitas das raparigas se pareciam, sdo bastante semelhantes, tinha isso, depois ir as aulas e,
e ndo perceber nada do que se dizia e acho.... e, oh pa, e passar nas ruas e ver as pessoas
totalmente diferentes, no fundo foi isso, mas também tem aquela coisa o nivel de
desenvolvimento totalmente diferente, aqui muito evoluido, isso foi muito estranho, foi

tudo mesmo novidade pra mim (Maria, 26 anos).

E bastante complicado (risos) chorava, chorava (risos), mas, no entanto, ¢ a pessoa

¢ tudo diferente, ahn... adaptar-me aos transportes, morava também um bocadinho longe

da escola (...) (Liana, 23 anos).

As sensacdes de estranhamento e de “ndo pertencer” relatadas pelas estudantes acima

ndo podem ser vistas apenas como um processo habitual de quem entra em contacto com

um contexto diferente do seu, mas reflete o confronto com uma realidade que nao era bem

0 que estavam a imaginar, um “mundo completamente diferente”.
9

Para percebermos a dimensdo do que significa o estranhamento relatado pelas

entrevistadas € preciso compreender o modus vivendi do pais de origem.

Como discutimos no capitulo 3, as estudantes sairam de um lugar em que a forma de

ser/estar no mundo e as relagdes interpessoais eram constituidas por uma raiz étnica, cultural

e linguistica muito diferente do que encontraram no pais de destino, em que ndo conseguiam

“muito bem distinguir as pessoas” ou “ndo perceber nada do que se dizia”. Recorde-se o
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facto de a identidade crioula e a cabo-verdianidade serem elementos que identificam
significativamente essa sociedade.

De acordo com Andrea Lobo (2012), na sociedade cabo-verdiana esta muito
presente relagdes em que os lagos de proximidade sdo fortemente centrados na partilha,
ajuda mutua e solidariedade entre pessoas (familiares ou ndo) e grupos domésticos. Um
contexto em que a casa ¢ a unidade central e as unidades domésticas sdo fortemente
centradas na figura da mae ou avo. Em que ¢ comum a partilha de bens, servicos e
informagdes entre vizinhos e a circulacdo das criangas entre varias casas.

Segundo a referida investigadora, “partilhar ¢ uma categoria fundamental para se
entenderem as relagdes familiares e isto ndo estd restrito aos lacos genealdgicos” (2012,
p.105). Prevalece nessa dinamica o modo proprio de “fazer familia”, ou seja, “fortalecer
lacos entre parentes e criar parentesco onde este ndo existia”. Neste sistema, existe uma
“rede de solidariedade que perpassa a organizacdo doméstica e interdoméstica”, em que
vigora o principio do “viver junto”, sobretudo entre as mulheres (Lobo, 2012, p.106).

Nestas condigdes, o/a cabo-verdiano/a que vem a Portugal pode entrar em conflito
com uma sociedade em que os vizinhos ndo se cumprimentam, em que “cada um fica no seu
quarto”, em que as relagdes interpessoais sdo circunstanciais. Isso, de facto, foi relatado por
muitas estudantes.

A “Mobilidade Estudantil Imaginada” também corresponde as informagdes
insuficientes sobre as institui¢cdes de ensino, o curso a frequentar, a sistematica de ensino e
a dindmica do ensino superior. Nao podemos negligenciar o facto de que, para muitas
entrevistadas, havia muita expectativa langcada no frequentar, pela primeira vez, o ensino
superior. Este era relatado como um contexto que representava a aquisicao de maior estatuto
entre os/as amigos/as do ensino secundério que ndo seguiam para o ensino terciario, bem

como entre os seus familiares. Ampliaremos essa discussdo na se¢do a seguir.

7.3 A (Nao) Escolha da Engenharia.

Este tema foi identificado a partir do conjunto de codigos referentes as questdes que
fizemos durante a entrevista, nomeadamente a escolha da Engenharia, o desempenho escolar
em Cabo Verde e as dificuldades enfrentadas durante o percurso académico. Além do tema,
dois subtemas foram identificados: “Cair de paraquedas” e “Ter ou ndo ter potencial”.

Para facilitar a compreensdo da nossa analise, alguns excertos foram selecionados e

organizados na figura abaixo:
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Engenharia” e seus subtemas.

A (Nao) Escolha da
Engenharia

| Tema I

Cair de
raquedas

Ter ou nao ter
potencial.

pa q
| Subtema I

Subtema

Figura 13- Quadro ilustrativo com unidades de registos referentes ao tema “A (Nao) Escolha da

A minha primeira opgao era
biologia, acho que eu coloquei
as trés opgdes como sendo
biologia, s6 que no dia que eu
fui solicitar a minha vaga 14 na
delegagdo da educagio, 1a em
Sio..., na vila e ligaram-me da
DFQQ na altura, que era
responsavel pelo acesso ao
ensino superior, e disseram-me
que tinha havido uma troca,
que houve uma injustiga, que o
rapaz que tinha nota mais alta
do que eu, e eu burra, na altura,
aceitei porque meu curso era
biologia, pra fazer biologia em
Tomar e o guys que ligou e
falou comigo na altura (...) "ah
ndo sei qué que agora vais pra
Lisboa, vais fazer engenharia
Ino técnico e ¢ mais facil porquel
em Lisboa as coisas sao mais
acessiveis, ndo sei qué”. E eu
ndo sabia, ndo tinha a minima
nogao do que era Lisboa, do
que que era Tomar e 0 qué que
lera engenharia e o que era..., eyl
sempre queria fazer a biologia
e entdo cai no técnico de
paraquedas.

Foi mesmo cair de,
paraquedas (risos). E,
porque na altura eu tinha
uma lista cheia de curso

(...) desde que estava a
estudar o décimo
segundo eu queria pra ir
para Ciéncias e

Engenharias, mas ndo
sabia qual ¢ o curso que

eu queria ligado a
engenharia, entdo tinha
uma lista cheia de curso,
entdo eu peguei, vi
aquilo, tava a ver Civil
(faz que ndo com a
cabega), mecanica
(novamente movimenta
a cabega: ndo), depois
tinha engenharia do
ambiente, eu disse
"ambiente deve ser
interessante", entdo
candidatei-me para
engenharia do ambiente,
mas foi mesmo
paraquedas.

| Ana Maria, 28 anos I

E... eu acabei por
entrar nesse curso
de paraquedas,
quando eu fui
preencher os
formulérios meti
medicina como
primeira opgao e eu
tentei procurar a
coisa mais proxima
de medicina como
segunda opgao
praqui pra Portugal ef
vi engenharia
biomédica (...)

_| Linda, 24 anos |

| Escécia, 27 anos I

Ahn... na altura em que ia
candidatar-me a vaga pra
Portugal, tava a ver a lista
dos cursos disponiveis e,
no entanto, eu decidi “ah ¢
quero fazer este: rede de
comunicagio e
multimedia”, parece-me
interessante, fui la a
internet, vi la as cadeiras,
o plano curricular, vi la é
matematica 1, fisica 1,
matematica 2, fisica 2,
disse: “Ah as matematicas
e as fisicas eu domino,
isto € pra mim” (...)
também desde o
secundario segui pra area
de Ciéncias e Tecnologias,|
Os meus professores
também sempre
incentivaram-me, a dizer
“ah tens que fazer
engenharia”, falavam com
a minha mie, com o0 meu
irmdo, a dizer “ah no, ela
tem potencial, tem que
fazer, tem que ir pra
engenharia”.

Foi mais por causa do
meu professor de
quimica e como sempre
eu fui uma boa aluna e
em Cabo Verde ndo sei
[...] em Cabo Verde os
melhores alunos sdo
mesmo enviados pra 14
[Ciéncias e Tecnologia)

| Edna, 24 anos I

A Engenharia era, para algumas entrevistadas, uma ndo escolha. Foi possivel

identificar que algumas “caiam de paraquedas” no curso. Ou seja, as primeiras opgdes que

indicavam no processo de selecdo de vagas organizado pela Direcdo Geral de Ensino

Superior de Cabo Verde!®?

vagas de engenharia que lhes eram oferecidas pela referida entidade.
Havia ainda uma escolha apoiada nos seguintes requisitos:
-Cursos com mais saidas profissionais;

-Cursos que poderiam dar muito dinheiro;

193 Antiga DFQQ (Diregdo de Formagao e Qualificagdo de Quadros).

ndo “calhavam”. Isto ndo era impedimento para aceitarem as
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-Cursos que estavam a ser bastante falado nos media como campos profissionais
promissores;

-Cursos que ndo eram oferecidos pelas universidades e politécnicos de Cabo Verde,
pois ndo se atribuia bolsa de estudos aos/as candidatos/as que poderiam realizar suas
licenciaturas no pais de origem.

Por um lado, estes requisitos sugerem que o desejo de seguir para Portugal era maior
do que a realizacdo de um curso que realmente gostariam de fazer. Por outro lado, sugerem
que queriam aproveitar a oportunidade para fazer a formagao superior no estrangeiro em
uma area que era considerada promissora em termos de empregabilidade e estatuto social.

Em algumas entrevistas foi possivel perceber que a escolha do curso chegava a ser
aleatoria, sem nenhum critério de identificagdo pessoal com o curso, mas fundamentada no
incentivo dado pela mae ou outro familiar para dar continuidade aos estudos em outro pais.
Isto fica evidente neste relato: “Tipo eu tava...ahnn... porque ha uma lista de vagas, eles ndo
oferecem todos os cursos e tive que ver algum assim... € minha mae disse escolhe um assim
que quando for para 14 pode mudar (...)".

Recorde-se que os pais das estudantes ndo tinham a formagdo em engenharia.
Portanto, a escolha baseada na identificagdo ou herancga laboral parental ndo se atribui a estas
estudantes.

Outras estudantes também relataram que eram escolhas condicionadas pelo local que
queriam (e podiam) residir, preferencialmente aqueles lugares em que moravam os seus

familiares. Disse-nos uma entrevistada:

Porque na lista dos cursos que nds tinhamos, eu escolhi uma universidade que ficava em
Lisboa porque aqui tem a minha madrinha. E se eu escolhesse outra cidade ndo ia ter
nenhum apoio de nenhuma... ninguém para me receber... ah pra me ajudar, entdo resolvi

escolher aqui em Lisboa e, portanto, escolhi engenharia em Lisboa (Elsa, 19 anos).

Nos relatos também foi possivel identificar que algumas estudantes escolhiam a
Engenharia por afinidades com matérias que sdo pré-requisitos para entrar no referido curso,
como fisica, matematica, quimica, biologia, etc. Isto, para algumas, era suficiente para a
tomada de decisdo em seguir para um curso que até nao podiam conhecer bem ou nao ser a
primeira op¢do delas, mas sabiam que podiam ter algum sucesso escolar. Tinham como

orientacdo a seguinte logica: “as matematicas e as fisicas eu domino, isto ¢ para mim”
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(Liana, 23 anos), logo imaginavam inicialmente que ndo iam ter grandes dificuldades no
Curso.

Havia ainda aquelas que escolhiam a Engenharia porque eram aconselhadas pelos
professores do secundario a seguir para essa area, sobretudo porque tinham “potencial”. Este
potencial era atribuido tendo em vista os seguintes “marcadores” de distingdo: primeiro,
tinha potencial quem estava na area de Ciéncias e Tecnologias, ja que € nesta drea que estio
os melhores: “em Cabo Verde os melhores alunos sdo mesmo enviados pra 1a [Ciéncias e
Tecnologia]” (Edna, 24 anos). Também “tinha potencial” quem passava pelo ensino
secundario com bom ou alto desempenho escolar. Muitas entrevistadas disseram que tinham

sido alunas de quadro de honra durante toda a vida escolar em Cabo Verde:

Eu era uma aluna de honra em Cabo Verde, tinha uma média de 17 (Tonico, 21 anos).

Em Cabo Verde fui uma aluna de quadro de exceléncia (Edna, 24 anos).

Nos estavamos acostumadas em ter notas altas. Eu era aquela pessoa que nem 18 se

contentava (...) (Cao, 20 anos).

Nesta logica, seguir para as engenharias era dar continuidade ao projeto escolar de
sucesso. Algo que parecia funcionar como uma via “natural” e uma “recompensa” para
aquelas que sempre foram dedicadas aos estudos ou que eram suficientemente inteligentes
para cursar engenharias.

Importa mencionar que algumas cabo-verdianas que se enquadravam na légica do
“ter potencial”, tinham como primeira op¢ao a medicina ou a medicina dentaria. Como nao
conseguiam ser admitidas nos referidos cursos, a Engenharia servia como uma espécie de
consolo, j4 que era uma area “mais facil para conseguir emprego”. Recorde-se que, no
processo seletivo para preenchimento das vagas realizado em Cabo Verde, a média do
ensino secundario era um dos critérios utilizados. No caso das entrevistadas, o facto de
serem alunas com bom ou alto desempenho escolar, ajudavam-nas a escolher cursos
considerados de maior estatuto social. Assim, quando a média que tinham ndo era suficiente
para entrar em cursos cuja concorréncia era maior, como medicina ou medicina dentaria, as

engenharias eram uma opg¢ao vidvel, visto que elas tinham potencial.
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De todas as entrevistadas, apenas a Esmeralda (18 anos) afirmou, com convicgao,
que “desde pequena” queria fazer engenheira. Na sua justificacdo ela utiliza a paixdo que

tinha por avides e pela influéncia que teve do tio. Disse-nos ela:

porque o irmdo de minha mae é engenheiro mecanico, entdo eu tive uma certa influéncia
porque ele sempre fica a falar, porque trabalha no aeroporto de Cabo Verde, fica sempre a
falar e eu me interessei, porque também eu sempre gostava de avides (...) porque eu sempre
queria trabalhar no aeroporto com avido, por isso entdo eu optei por escolher engenharia

mecanica.

Como podemos perceber, com excecdo da Esmeralda, todas as outras entrevistadas
ndo escolheram a engenharia por vocacao.

Verificamos que muitas tinham escassos conhecimentos sobre a profissdo que iriam
seguir. Além disso, em seus relatos, muitas tentavam convencer a elas proprias que, afinal,
escolheram a melhor op¢do, uma vez que as engenharias era um campo profissional
promissor em termos de empregabilidade. Ou seja, amparavam-se na fantasia de que iam ter
um bom emprego para ndo admitirem a elas proprias que ndo tinham feito a escolha baseada
na vocagao profissional. Logo, o tema e os subtemas identificados sugerem que a engenharia
foi a op¢do mais viavel para dar continuidade aos estudos fora de Cabo Verde e, desta forma,

residir no estrangeiro.

7.4 (In)tolerancia ao (Out)ro.

A identificagdo deste tema passou pela nossa compreensido do que significava ser
“palopiano/a” em Portugal e de como a “identidade crioula” ¢ acionada pelos/as cabo-
verdianos/as como um recurso de defesa e protecdo na Terra do Outro. Nesta dtica, o “estar
dentro (in)” e o “estar fora (out)” sdo as metaforas que melhor descrevem o complexo
conjunto de significados sobre as formas de sociabilidades no pais estrangeiro e nas
instituicdes académicas que as cabo-verdianas estudavam.

Nessa otica, o tema “(In)tolerancia ao (Out)ro e os subtemas “Formas de convivio”
e “Estar a margem” foram identificados a partir do cruzamento entre o conjunto de c6digos
elencados e o nosso referencial teodrico.

A figura abaixo ilustra algumas unidades de registo que serdo utilizadas na discussdo

do referido tema e seus subtemas.

191



(Out)ro” e seus subtemas.

(In)tolerancia ao (Out)ro
[Tema |

| BERALL— |

Formas de convivio |

Estar a margem

Figura 14- Quadro ilustrativo com unidades de registos referentes ao tema “(In)tolerancia ao

Nio é... o problema
ndo ta... ndo ta nos
portugueses, o
problema ta mesmo
na nossa cabega, é
mesmo isso, porque
nds temos aquela
sensacao que eles
acham que sdo
superiores a nos, pelo|
menos na altura
pensei, pensei assim,
mas nao depois na
convivéncia eu notei
que todos nos somos

Eu posso dizer que eu tive
sorte porque eu reparo que
uma grande dificuldade
que temos aqui € porque
chegamos e ndo fazemos
amizade também com eles
que ja sabem a matéria do
secundario e podem
explicar (...) ou mesmo
aqui que podem muito
bem ajudar e ficamos
muito no nosso grupo de
estudantes cabo-verdianos
e eu, eu comecei a ta com

E porque é assim tu
primeiro quando
chegas ca tu...
[procuras por um cabo-
verdiano, aquela coisa
do tou fora de casa,
procura ja alguém
que... seja da tua
realidade ou perceba a
tua vida um bocado

_|Mariana, 22 anos |

[E também tive uma colega, a
Rosy, nds viemos pro
mesmo Curso €... € sempre
andavamos as duas e ¢ tudo
nos duas, por isso nds nunca
tivemos aquela necessidade
de chegar até eles, eles
também nunca mostraram a
intencdo de chegar até nos,
nods ficamos um bocadinho
afastada deles assim, nos
ficamos s6 as duas e, e
éramos nos duas e eles.

Porque, tipo, eles
assim, eles ndo vejam
nods que vem de fora
como, como um aluno
assim que pode subir,
mas vemos através de
favor, ou seja, estamos
aqui de favor, € isso
que eu penso porque eu
tento aproximar, estdo
sempre a afastar, mas
também eu acho que foi
por causa da minha
culpa também, porque

o pessoal do meu curso as
meninas e elas me
ajudaram muito. Fiz
amizades com elas e viram|
que eu tava empenhada,

iguais.

—|Escécia, 27 anos I

estou sempre a afastar
também.

Eles até, as vezes,
procuram-nos, mas é
quando precisam, por|

isso... Ima_l

entdo elas sempre me 1Esmeralda, 18 anos

ajudaram (...)

|Dani, 21 anos | -

Ao longo das transcri¢des percebemos que era comum as cabo-verdianas relatarem
uma espécie de barreira entre elas e os/as portugueses (nomeadamente seus colegas de curso,
portugueses/as com quem dividiam casa ou quarto, e seus/suas vizinhos/as). Quando elas
descreviam a relagdo com os nativos, a ambiguidade estava muito presente em seus relatos:
ora “os portugueses” eram descritos como fechados e muito diferentes dos cabo-verdianos

“morabeza’ 1%

, ora assumiam que elas ¢ que tinham dificuldade em se aproximar dos/as
portugueses/as.

A ambiguidade em suas falas revelava o qudo complexa eram os modos de
sociabilidades e de subjetivacdo em um contexto em que: elas ndo eram imigrantes legitimas
(e sim estrangeiras); tinham desfasamentos em relagdo ao estudante portugués; estavam a
estudar em escolas de engenharia em que eram comum a competitividade e a exigéncia.
Além disso, vinham de um pais “estéril”, em que a pobreza atribuida a patria também marca

a imagem que os/as cabo-verdianos/as tem de si mesmos como individuos, especialmente

em relagdo as pessoas do mundo exterior (Carling e Akesson, 2009).

194 Qualidade de quem ¢é amavel, delicado e gentil.
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Nestas condic¢des, percebemos que, no grupo participante, a tolerancia ao outro e a
integracdo no pais de destino estavam associados a, pelo menos, duas formas de
sociabilidades:

1. Através das praticas de convivios estratégicos, em que era preciso interagir com
aqueles/as que poderiam, de alguma forma, ajuda-las a enfrentar as dificuldades no pais de
destino;

2. Através do distanciamento, no qual se isolavam dos nativos utilizando uma
conduta defensiva que as protegiam da sensagdo de “estar a margem”.

Foi possivel identificar dois subtemas que sintetizam essas duas formas de
sociabilidades: “Formas de convivio” e “Estar a margem”.

O subtema “Formas de convivio” agrega as diferentes maneiras de interagir no pais
de destino. A interagdo acontecia com diferentes grupos de pessoas, de acordo com as suas
estratégias de integra¢do ao novo lugar que pudessem lhes trazer algum conforto emocional
e/ou amenizar as dificuldades enfrentadas em Portugal, sobretudo as dificuldades
académicas. De entre os grupos de pessoas com os quais as estudantes conviviam
predominavam aqueles que eram:

- seus conterraneos. As cabo-verdianas tendiam a se juntar a outros cabo-verdianos,
sejam familiares ou outros/as estudantes. Segundo uma das estudantes isso acontece porque
ha “aquela coisa do tou fora de casa, procura ja alguém que... seja da tua realidade ou perceba
a tua vida um bocado” (Maria, 26 anos);

- os/as africanos/as “palopianos/as”, pelo que demonstra a identificagdo com os
nacionais PALOP, os estudantes internacionais mais representativos numericamente nas IES
portuguesas a seguir aos nacionais brasileiros, como ja referenciamos. As associagdes de
estudantes africanos também potencializavam esse convivio, algo que foi mais relatado
pelas estudantes que residiam na Zona Metropolitana de Lisboa;

- por ultimo, as raparigas portuguesas que, junto com as cabo-verdianas, se
encontravam em desvantagem numérica nos cursos de engenharia. Havia aqui uma
solidariedade estratégica que as protegiam da desvantagem de estarem em menor niimero
em um contexto no qual os homens predominavam e que havia muita competi¢ao entre os
estudantes. Como nos relatou Dani (21 anos): “ficamos muito no nosso grupo de estudantes
cabo-verdianos e eu, eu comecei a t4 com o pessoal do meu curso as meninas e elas me
ajudaram muito. Fiz amizades com elas e viram que eu tava empenhada, entdo elas sempre

me ajudaram”.
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Com cada um desses grupos havia uma forma diferenciada de interagir que estava
ligada ao:

- falar crioulo ou falar portugués- aquelas que dominavam bem o portugués
conseguiam interagir mais com os/as portugueses;

- aos seus marcadores de diferenga “aceitaveis”, nomeadamente ser ‘“‘mais

clarinha”19?

e ser apenas estudantes, uma vez que aquelas que trabalhavam tinham mais
dificuldade em interagir com os/as colegas de curso (portugueses/as, “palopianos” ou
estrangeiros/as), sobretudo pelo escasso tempo de socializagdo fora da sala de aula e por ndo
possuirem o mesmo capital econdmico;

- aos seus desempenhos académicos- aquelas que tiravam boas notas no curso
atralam mais a aten¢do dos estudantes nativos e, por isso, tinham mais facilidade em se
relacionar com os/as portugueses, nomeadamente os seus colegas de curso.

O subtema “Formas de convivio” refere-se também ao reconhecimento de que elas
eram responsaveis pela integrag@o no pais estrangeiro. Para isso, diziam elas, era necessario
interagir mais com os autdctones; evitar estar apenas com cabo-verdianos/as; ampliar o
dominio da lingua portuguesa; e adquirir novos habitos de estudo. A aquisicdo dessa
consciéncia nem sempre era automatica e, em alguns casos, havia incapacidade de se verem
como promotoras da integracdo no pais e no contexto académico.

Em muitos relatos observamos que havia uma barreira dificil de transpor entre elas
e os/as nativos/as. Quando isto acontecia, o distanciamento em relacdo ao portugués/a era a
maneira que elas tinham de se proteger. Tal distanciamento acontecia quando se sentiam ““a
margem”, sendo este o outro subtema identificado.

Viérias estudantes descreveram as situagdes em que se sentiram excluidas ou em
desvantagem em relacdo aos portugueses, mais especificamente os estudantes de
engenharia!®.

As falas direcionaram para aquilo que tratamos por “marcadores” de desfasamento
em relagdo ao grupo privilegiado (homem x portugués x alto capital escolar). Ou seja, as

estudantes relataram haver uma lacuna entre os capitais escolar e linguistico adquiridos no

195 Segundo algumas entrevistadas, as mestigas “mais clarinhas” eram facilmente confundidas com brasileiras.
19 Sublinhe-se que os cursos de engenharias em Portugal costumam receber alunos com médias altas,
reproduzindo nessas instituigdes uma selegcdo meritocratica daqueles/as que estdo aptos/as a fazer engenharia.
No ano letivo 2016/17 as Engenharias foram os cursos em que as médias de ingressos dos alunos foram as
mais elevadas em Portugal, superando medicina, um curso que tradicionalmente a média de ingresso era a
mais alta (Jornal Publico, 11 de setembro de 2016
https://www.publico.pt/2016/09/1 1/sociedade/noticia/surpresa-medicina-ja-nao-e-o-curso-com-a-media-
mais-alta-1743740)
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pais de origem e aquilo que o/a académico/a portugués de engenharia era suposto ter. Logo,
esta lacuna correspondia ao nivel de conhecimento prévio insatisfatorio para a realizagdo do
curso de engenharia em Portugal. Além disso, os marcadores de desfasamento sugerem que
h4d uma matriz de privilégios que, de maneira direta ou sutil, autoriza os/as “aptos” a
permanecerem nesse campo de formagdo e os/as “ndo aptos” a duvidarem de suas
capacidades para estar ali.

Algumas estudantes cabo-verdianas reconheciam que estavam em desvantagem em

relag@o ao estudante de engenharia nativo. Disseram-nos:

E assim o curso em si € muito dificil e a base que eu tinha, se € que pode chamar aquilo de

base, principalmente a matematica era muuuito, muito, muito baixa (Laura, 24 anos).

Aqui tipo ddo aula sabendo as bases que os alunos ja tiveram no secundario porque eles
nao explicam nada que os alunos ja tinham no secundario, eles continuam a dar matéria e
noés que chegamos sem aquela base nds ficamos atrasados, temos que estudar muito para

poder acompanhar (Abigail, 20 anos).

Ficamos em desvantagens aos estudantes portugueses, porque eles, no entanto, t€ém uma

certa base a nivel ahn... nesse aspecto (...) (Liana, 25 anos).

Todavia, o capital escolar s6 passou a estar em desvantagem quando tiveram os
primeiros contactos com um sistema de ensino muito mais exigente. Recorde-se que muitas
estudantes vieram com altas médias e muitas tinham um bom ou alto desempenho escolar
no pais de origem.

As entrevistadas relataram, por exemplo, dificuldades em unidades curriculares
especificas. Para muitas das entrevistadas o sistema de ensino de Cabo Verde falha nesse

aspeto:

(...) tivemos informatica em Cabo Verde, mas a informatica eles se baseiam mais, tipo, em
ensinar como trabalhar no excel, no word (...) Quando cheguei cé pra fazer programagao

eu ndo sabia nada e tive dificuldades também (Liana, 25 anos).

(...) eu ndo sei aquele fatorial, eu ndo tive nada daquilo, entdo foi muito mais dificil, e

quanto a programacao foi uma coisa que me atrasou um bocado (...) a matematica foi bem
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traumatico, a programacgdo ndo sabia nada, nada, foi um choque, reprovei, reprovei,

reprovei (Laura, 24 anos).

No meu curso a maioria ¢ s6 programagdo, como ¢ informatica as disciplinas sdo s6 de
programagao... no inicio foi um pouco complicado, em Cabo Verde nés nao temos nada

disso, nada, nenhuma experiéncia, nenhuma disciplina, nada (...) (Rosy, 23 anos).

(...) € assim a informatica eu estudei, pelo menos nos niveis que eu estudei tinha o excel,
word, coisas assim, s que chegando aqui eu tinha que me preparar com uma informatica
mais evoluida, informatica ligada a programacao propriamente dito (...) coisas basicas da
programagdo eu ndo conseguia mesmo captar nada e eu reprovei nessa cadeira (Maria, 26

anos).

(...) € o caso, por exemplo, de no6s que viemos pra Engenharia Informatica € a programacao,
hoje em dia ndo sei, mas penso que nao também, ainda ndo introduziram, mas ¢ uma coisa
que nds do secundario ndo vimos. O Uinico contacto que temos com o computador € abrir
e fechar o computador, ¢ fazer os desenhos, € o excel, o word, coisas assim. A programagao
foi uma coisa completamente nova pra mim, aquilo foi praticamente um chinés (Lana, 23

anos).

Neste sentido, as dificuldades académicas sdo justificadas por uma falha no sistema
educacional do pais de origem, uma vez que muitas ndo tiveram acesso a contetidos que,
segundo elas, sdo indispensaveis para obter éxito em disciplinas dos cursos que estdo
matriculadas. Esta explicacdo que ddo a si ¢ legitima, contudo pode camuflar a manutengao
de um campo de formagdo que hostiliza aqueles/as que sdo incapazes de seguir as regras
tacitas presentes nas escolas de engenharia e, a0 mesmo tempo, desresponsabilizar as
instituicdes de ensino dos paises de destino que ajudam a reproduzir sutilmente modelos
educacionais que dificultam a permanéncia de alunos com desfasamentos, seja estrangeiro/a
ou nao, pelo que dificulta a integracdo académica desses estudantes (Nada, 2017).

Havia também nos relatos das entrevistadas situagdes que as tornavam invisiveis
nesse contexto. Ou seja, o “estar a margem” também significava invisibilidades no contexto
académico.

Segundo algumas cabo-verdianas, era no momento de formar grupos na sala de aula

que sentiam o peso do “estar a margem”:
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O professor optou por cada um escolher o grupo que quiser, entdo os meus colegas
separaram-se, fizeram um grupo, eu fiquei sem grupo, depois fui falar com o professor e

me colocaram nos grupos restantes (...) (Esmeralda, 18 anos).

(...) as vezes ficava um bocado sem grupo e tinha alguns grupos assim que eu ja consegui

me meter nos grupos e fazer os trabalhos (...) (Maria, 26 anos).

(...) no momento de formar o grupo tu és sempre a Gltima a formar o grupo, o resto que...

0 que sobrar ¢, ai € que tu vais se encaixar (Abigail, 20 anos).

A literatura consultada indica que ‘“as mulheres que iniciam os seus estudos
superiores nas areas em que estdo sub-representadas, experienciam um sentimento de
exclusdo que conduz a pouca colaboragdo, a falta de contactos e reconhecimento, bem como
um sentimento geral de isolamento” (Perna, 2001; Sonnert e Holton, 1996; Xu, 2008 citados
por Saavedra, Taveira e Silva, 2010, p. 52). Recorde-se que algumas entrevistadas relataram
que a aproximagdo as estudantes portuguesas era uma estratégia para se ajudarem em um
contexto em que elas eram a minoria, sendo esta uma das formas de convivio baseada numa
solidariedade estratégica.

Todavia, para a maioria das entrevistadas esse isolamento e invisibilidade podem
estar relacionados também a outros eixos de discriminagdo: pela ndo fluéncia do portugués,
pela origem nacional e classe social ou por ndo demonstrarem dominio de conteudos que ¢
suposto ter o/a académico/a de engenharia.

A medida que as estudantes iam se deparando com situagdes que as colocavam “a
margem”, outrora referenciadas, elas buscavam estratégias para lidar com essas

dificuldades:

Fico na biblioteca das duas a meia noite, a estudar, para poder acompanhar, a estar ao nivel
dos portugueses porque o ensino de Cabo Verde ¢ totalmente diferente do daqui

(Esmeralda, 18 anos).

(...) sair de casa as 8 e so voltar depois da meia noite e isso era todos os dias, na semana e
domingo na faculdade (...)deixei muitas coisas de lado, me foquei mesmo, como havia dito
eu passava mesmo fim de semana, férias de verdo, ndo tinha folga, nesse tempo passava

na faculdade (...) (Rosy, 23 anos)
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(...) 1a para escola as 8 e s6 saia de 1a as 11 que é quando a biblioteca fechava (Lana, 23

anos).

Passavam, entdo, a estabelecer regras proprias para tentarem se “ajustar” a esse
ambiente exigente e competitivo. Em seus relatos demonstraram que dificilmente buscavam
apoio institucional, mesmo havendo nas institui¢des de ensino onde estudavam servicos
pedagbgicos e psicoldgicos disponiveis aos discentes.

Era comum escutar das entrevistadas que tinham que saber estudar, que tinham que
se esforcar mais, que tinham de perder o medo e a vergonha de falar com o/a professor/a e

com os colegas:

Meu curso € muito pesado mesmo, tem que ter muita forca de vontade, tem que estar muito
focada, tem que saber estudar, tem que ter muita coisa para conseguir, ¢ um curso que
depende muito do aluno, tem que levantar do chdo, ter que ir a procura, tem que saber

estudar, tem que saber perguntar, tem que saber fazer muitas coisas (Esmeralda, 18 anos).

Para algumas delas, a timidez e a vergonha de falar com um colega ou professor,
sobretudo nos primeiros anos de faculdade, tornou a adaptacdo mais dificil e fez com que

acumulassem dificuldades, conforme Laura (24 anos) relata:

Faria diferente, se calhar, nos primeiros anos a procurar mais ajuda (...) Sentia-me muito
sozinha, era muito timida, ndo chegava, por exemplo, prum colega ou ia ao apoio ao
docente nas horas de atendimento pra dizer “olha, ndo percebo isso”. Como era muito
timida e ficava sempre muito envergonhada acabei por ficar mais sozinha e as dificuldades
nao passavam porque se eu nao fosse tirar duvidas aquilo ndo, ndo desaparecia e aquilo s6

acumulava por isso acabei por ndo ter sucesso nos primeiros anos.

Em alguns casos relatados, ¢ s6 no momento em que ha reprovagdes sucessivas que
passam a ter outra estratégia para ndo ficarem “a margem”, como argumenta Maria (26

anos):

No inicio eu ndo tirava dividas, eu tentava em casa resolver as coisas, mas ndo procurava
muito os professores e comecei a perder... nao sei se era medo ou se era vergonha ... eu
reprovei nessa cadeira, mas a partir daquele momento eu comecei a ndo ter assim medo de

ir procurar os professores e as vezes mesmo com os colegas (...)
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Por estarem em um espago em que se valoriza o perfil homem x portugués/europeu
x alto capital escolar e em que hd uma cultura que qualifica o bom profissional de engenharia
como aquele/a que possui atributos do género dominante nesse espago, as estudantes cabo-
verdianas desencadeavam um conjunto de estratégias para ndo desistir da formagao
académica: esfor¢co individual, mudanca de estratégias de aprendizagem, mudanga na
comunicagdo com o0s pares, comparagdes com os nativos que também tinham dificuldade,
etc. Estas estratégias eram desencadeadas no momento em que essas estudantes percebiam
que estavam a falhar com o objetivo que as levaram ao pais de destino, ou seja, obter a
diplomacgao que poderia abrir as portas para outras oportunidades.

Apesar de muitas terem a consciéncia de que o ensino universitario nao era igual ao
ensino secundario, seja em Portugal ou em Cabo Verde, a mobilidade estudantil que
imaginaram realizar em “um tempo controlado”, como dito anteriormente, nao correspondeu
aos sucessivos constrangimentos que passaram a ter na academia, pelo que provocou um
efeito bola de neve. Vieram as primeiras notas baixas, depois perderam algumas cadeiras (e
algumas perderam as bolsas de estudo), atrasavam os seus cursos e se distanciavam, cada
vez mais, do término do curso no tempo programado. Todos esses constrangimentos
deixavam-nas, cada vez mais, “a margem”.

Relatou-nos uma das entrevistadas:

Disseram-me “olha, eu sei que tas acostumada a ter notas boas, mas, no entanto, isto ¢
universidade e se aparecer um 10 ou coisa assim tu tens que... ndo precisas ficar mal que
isto acontece-nos a todos” (...) No inicio sentia bastantes dificuldades e havia aquela
frustracdo também. Se calhar isto ndo ¢ pra mim que eu tou a esfor¢ar-me o maximo e eu
sempre, sempre que dou meu maximo obtenho o méximo, consigo alcangar o objetivo e
aqui tou a dar o meu maximo, nao tou a conseguir, se calhar isto ndo é pra mim (Lana, 23

anos).

Essas dificuldades favoreciam o aparecimento de um forte sentimento de frustragdo

e de davida em relagdo as suas capacidades intelectuais:

(...) eu disse “mae, eu sou burra, ndo sei de nada” (risos) e ela “ah filha, ndo, ndo ¢ isso,

eles ja tem mais, uma base mais forte, € isso” (Maria Ramos, 19 anos).

Assim, as alunas que, no pais de origem eram consideradas as melhores, passam a

se deparar com uma realidade que desconheciam. Além da adaptacdo ao pais, tinham que
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lidar com a adaptacdo a esse novo contexto. Nesse processo, recorriam aos seus conterraneos
para buscar conforto e relembrar, através da fala dos seus semelhantes, que a saida do pais
¢ sindbnimo de sacrificio, haja vista que “o cabo-verdiano ndo vive a emigragdo sem associa-
la a dor, ao sacrificio, a um sentimento ambiguo de ao mesmo tempo “ter que ir” e “querer
ficar” (Lobo, 2017, p. 119). Quer isso dizer que recorriam a imagem da “migracdo como
sacrificio” que acomete o povo cabo-verdiano como uma ‘“sina”, ou seja, algo que ndo
tinham como escapar. Nestas condi¢des, era expectavel que elas passassem por esse
processo inevitavel de sofrimento e, com isso, aprender a ultrapassar as provagdes que
ajudam a definir a identidade crioula.

Por sua vez, o facto de serem imigrantes de uma ex-coldnia portuguesa que teve
como heranca colonial uma populagdo marcadamente iletrada e pouca instruida, no qual o
fraco investimento em educagdo perdurou ap6s a independéncia, em 1975 (Martins, 2013;
Tolentino, 2006), ajuda-nos a olhar para o “estar @ margem” a partir da relacdo dominantes-
dominados, haja vista que a suposta deficiéncia educacional dos nacionais da ex-colonia
pode desencadear fracassos escolares e sentimento de inferioridade. Rosa Cabecinhas

(2010) assim se refere a essa inferioridade:

os membros dos grupos dominados podem interiorizar a sua suposta inferioridade, tomando
como legitima a posi¢ao dos grupos dominantes. Numerosos estudos demonstram os impactos
negativos da baixa autoestima na capacidade de realizagdo académica e profissional dos
membros de grupos de baixo estatuto social, o que conduz perversamente a auto confirmagao da

‘profecia’ que recai sobre eles (Cabecinhas, 2010, p.15).

Fomos percebendo nos relatos que havia um forte sentimento de fracasso, de que
estavam a falhar. Juntava-se a isso o facto de se sentirem a margem, de ndo conseguirem
interagir com os/as portugueses/as, o que criava ainda mais distanciamento entre as cabo-
verdianas e os autoctones.

Ao relatarem mais detalhes sobre a relacdo com os nativos, deixavam escapar, em
seus discursos, as discriminagdes que sofriam na Terra do Outro. Para a entrevistada
Esmeralda (18 anos) a imagem estereotipada do migrante cabo-verdiano, ou nas suas

palavras o “que vem de fora”, gerava discriminagao:
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Eles ndo vejam nods que vem de fora como, como um aluno assim que pode subir, mas
viemos através de favor, ou seja, estamos aqui de favor, € isso que eu penso porque eu

tento aproximar, estdo sempre a afastar (...)

Em alguns discursos estavam também os argumentos que utilizavam para
caracterizar a Africa de onde vinham, uma Africa de contrastes, na qual havia regides mais
pobres e outras mais desenvolvidas, “como em qualquer outro lugar do mundo” (Rosy, 23
anos). Os argumentos sobre a “mée Africa” eram acionados quando elas se confrontavam
com o questionamento: de onde eram? Disse-nos uma das entrevistadas: “aqui em Portugal
que costumam perguntar em Cabo Verde como ¢ que vocés moram? Moram nas arvores,
tem lugar para dormir?” (Rosy, 23 anos).

Ao serem requisitadas a falar do lugar de origem, tinham que mostrar que Cabo
Verde ndo correspondia a essa Africa selvagem, pobre e cheia de conflitos internos que o
europeu costuma caracterizar. A defesa da terra de origem era uma defesa delas proprias.
Era, portanto, a defesa de uma localizagdo social menos depreciativa, a qual pudesse
posiciona-las em um patamar mais credivel aos olhos do outro, afinal “Cabo Verde ja td um
pouco em vias de desenvolvimento” (Rosy, 23 anos).

Apesar de o racismo ndo ter sido relatado pela maioria das entrevistadas como algo
que experimentavam em seu quotidiano em Portugal e que as colocavam “a margem”, o
elemento distintivo “ser africana” estava presente, implicitamente, em suas falas, tal como

Vemos no excerto a seguir:

E, hoje em dia eles tentam disfarcar, mas ainda existe preconceito, racismo existe, ainda ¢,
as pessoas tentam disfarcar, mas ainda existe. A mim, por exemplo, varias vezes ja me
perguntaram por que € que eu nao aliso o meu cabelo. Ahnn, em relagdo a cor ja tentaram
me comparar com outras pessoas, ja tentaram falar mal de pessoas mais de cor, mas por
ver um tom de pele mais escuro, ja tentaram falar negras comigo, mas ?? o que que eu lhe
disse foi eu também sou negra, eu também sou... mas noto assim no dia a dia que ainda
existe preconceito, ainda existe, mesmo nas pessoas da minha geracdo, da minha idade,

ainda existe pessoas com preconceito (Rosy, 23 anos).

Notamos que pelo facto de algumas estudantes serem fenotipicamente de pele “mais
clara” do que o legitimo “preto africano” ndo as impediram de serem enquadradas como
negra no pais de destino. Em alguns relatos, o marcador de diferenga relativo ao “ser negra

ndo-africana” era identificado quando elas eram confundidas com mulheres brasileiras.
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Como deixa explicito a entrevistada Rosy, as caracteristicas fenotipicas dificeis de
esconder produziam reacdes classificada por esta entrevistada como racistas. O facto de ndo
querer “alisar o cabelo” era, aparentemente, um sinal de preservar a sua origem africana,
uma forma de se afirmar enquanto negra. Contudo, poucas estudantes trouxeram a tematica
da discriminagdo racial em seus relatos.

Julgamos que a imagem do “negro” africano competia com a imagem de um Cabo
Verde “miscigenado/mesti¢o”, sendo este um forte marcador presente na identidade crioula.
Em algumas falas notamos como a auto-percecdo de se verem “mais clarinhas” do que os/as
africanos/as “mais pretos/as” as protegiam de se sentirem excluidas daquela sociedade
“preconceituosa e racista”.

Como relatado no Capitulo 3 desta tesa, a sociedade cabo-verdiana se utiliza da
ideologia da mesticagem bem-sucedida que se apoia no mito do luso-tropicalismo e ajuda a
criar, no imaginario social dessa sociedade, maior aproximacao aos portugueses-europeus,
inclusive no que diz respeito ao branqueamento de suas peles e de suas mentes (Nardi Sousa,
2014).

De acordo com alguns relatos, outra situacdo que as colocavam “a margem” foi o
ndo dominio da lingua portuguesa. Apesar de ser a lingua oficial do pais de origem, o
portugués nao ¢ falado com frequéncia nos espagos domésticos do pais de origem, uma vez
que ¢ comum utilizarem o crioulo para se comunicarem nesses espagos, conforme relatamos
no capitulo 3. A auséncia da fluéncia da lingua ¢ um fator que dificulta a comunicagdo dessas

estudantes no espago académico, conforme relataram algumas estudantes:

(...) ndo percebia nada, também por causa do portugués porque em Cabo Verde nos nio

praticamos muito portugués (Esmeralda, 18 anos).

O portugués foi um bocado complicado no inicio, assim... uma pessoa vem pra ca pra
Portugal e pensa que percebe portugués, mas chega aqui e depara-se com uma diferenca
na pronuncia e as pessoas perguntavam e o professor dizia alguma coisa na sala eu estava
a ouvir, ouvir eu ouvia, mas perceber eu ndo percebia muito bem e muito no inicio isso foi

um bocado complicado, ndo percebia muito do que diziam na sala (Maria, 26 anos).

A nio fluéncia do portugués e a comunicagao entre si através do crioulo criava um

hiato entre elas e os/as estudantes portugueses/as. Era como se houvesse uma fronteira
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simbolica que demarcasse distingdes e acentuasse a distancia entre estudantes nativos e as

cabo-verdianas. Segundo a entrevistada Dani (21 anos):

Eles dizem que tem um medo em se aproximar (a entrevistadora pergunta: medo?) sim,
eles dizem que veem o grupo tipo a falar e tal e depois falamos crioulo, eles ndo percebem
e depois falamos um bocado alto e tal, tamos sempre a gargalhar, eles dizem que ndo sabem

aproximar (...)

Quando estdo entre si, as gargalhadas, a comunicagdo em crioulo e o falar alto ¢
uma forma de romper a imposi¢do do “ficar calada” ou “ndo ter com quem falar” quando
ndo estdo com seus conterraneos: “(...) como eu costumo dizer a minha amiga, quando ela
tava aqui a estudar, que ela dizia “ah, eu vou e fico sozinha, eu ndo tenho com quem falar”,
eu digo: eu, ha turmas que eu vou, sinto-me assim também(...)”” (Liana, 25 anos). De certa
forma, o grupo parece querer se autoafirmar ao falar o crioulo, algo que as definem como
“de fora” e, a0 mesmo tempo, pareciam fortalecer a identidade crioula, uma identidade que
lhes protegiam das varias situagdes que geravam a sensagao de estarem a margem.

Como podemos perceber, eram muitas as situagdes em que as estudantes ora se
sentiam dentro, ora se sentiam fora. O tema “(In)tolerancia ao (Out)ro” possibilitou-nos
perceber como as cabo-verdianas se movimentavam na Terra do Outro e acionavam
estratégias para se defender das dificuldades que enfrentavam nesse lugar que, em algumas
situacdes, ndo se sentiam pertencidas.

Imersas em uma logica poés-colonial, as estudantes cabo-verdianas desenvolviam as
suas sociabilidades de acordo com as suas localiza¢des sociais e os recursos que tinham para
se proteger. Recursos ligados a identidade crioula que, como dissemos, lhes protegiam do
inevitavel sofrimento experienciado durante uma mobilidade que parecia ndo ser mais
provisoria. Vejamos agora como a provisoriedade dessa experiéncia podia se transformar
em circularidades permanentes, cujo projeto de retorno a Cabo Verde parecia ser algo que

se tornava cada vez mais adiado.

7.5 O (Nao) Retorno como Projeto.

Este tema passa pela compreensdo do que significa a mobilidade estudantil

internacional para uma populacdo que, como ja falamos, possui fluxos migratdrios intensos.
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Significa perceber de que maneira o projeto temporario da mobilidade estudantil pode dar

lugar ao projeto de ndo retorno ao pais de origem.

Ao longo da anédlise, fomos nos deparando com enunciados que apontavam quais

eram os seus projetos de vida individuais. Estes envolviam:

-0 ndo retorno de imediato, para adquirir, entre outras coisas, mais experiéncia em

Portugal;

- novas circularidades em outros paises da Europa e nos Estados Unidos;

- e, por ultimo, o retorno como um compromisso moral com o pais, mas que poderia

ser adiado.

A presenca reiterada desses enunciados no corpus analitico levou-nos a identificar o

tema “O (ndo) Retorno como Projeto” e dois subtemas: “Circularidades permanentes” e “Em
busca de oportunidades”. Iremos detalhar melhor estes padrdes de significado nas linhas que
se seguem.

Para ilustrar melhor o tema e o subtema, selecionamos alguns excertos que vao
subsidiar a discussdo a ser apresentada, alguns estdo na figura abaixo, outros serdo
acrescentados no corpo do texto.

Figura 15- Quadro ilustrativo com unidades de registos referentes ao tema “O (Nao) Retorno como
Projeto” e seus subtemas.

O (Nao) retorno como

projeto
| Tema|
Circularidades Em busca de
permanentes [ | | oportunidades

(...) quero ir ter uma
experiéncia na China
primeiro, depois tou a
pensar ir pros Estados
Unidos, porque ja
tenho familias ali,
tenho uma tias e mais
a minha mae, tenho
primas, avos, tudo ali ¢
depois quero ir pra
Holanda, da Holanda
ndo sei, sinceramente
ndo sei se vou morar
ali ou se vou pra Cabo
Verde (...) Cabo Verde
ndo me da o que eu
quero.

|Maria Ramos, 19 anos I

[Eu, por agora, nio tou a
pensar ainda muito a
longo prazo, mas a
curto prazo é terminar o|
curso, conseguir minha
nacionalidade cé que é
um dos planos mais
lucrativos praqueles
que estdo ca, porque da
imenso jeito porque o
nosso passaporte nao
tem tanta forca quanto
o portugués e depois,
pelo menos depois de
conseguir o passaporte
tentar me estabilizar um|
bocado aqui e se
conseguir voltar depois.

(...)amnda nao se1 se
fico aqui mais um
tempo ou se vou,

acho que vai

depender também
das oportunidades
que tiver, se tiver
oportunidades aqui
vou aproveitar, se
ndo eu vou pra la

ver se tem mais

oportunidades 1a

—|Beatriz, 21 anos I

|Mariana, 22 anos I

Eu quero ir embora,
se eu conseguir aqui
um trabalho eu
posso trabalhar
durante 1 ano ou 2
anos, mas depois eu
vou-me embora, SO
quero ter uma
experiéncia e
preparar-me um
bocado para ir
embora (...).

Eu vou ver se néo tiver
lugar pra mim, ha de ter
lugar numa parte do
mundo. Eu... mesmo se
nio for em Cabo Verde,
pra Africa, ou
Mogambique, ou
Angola. Eu t6 preparada
pra onde tiver trabalho,
la estarei. Agora ficar
sentada, a fazer outro
trabalho, que ndo seja o
que eu esforcei-me tanto
pra formar, isso é que
ndo me vejo a fazer
porque eu ficar uma
pessoa muito
decepcionada comigo
propria..
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Uma das questdes que esteve presente em nosso guido de entrevistas foi “quais sdo
os seus projetos futuros?”. Conforme ja falamos, tivemos a inteng@o de perceber quais eram
os planos pessoais e profissionais das estudantes cabo-verdianas. Esta pergunta mobilizou
um conjunto de enunciados que remetiam para o desejo de obter sucesso profissional. Isto
poderia ser lido como uma reag@o 6bvia presente em qualquer grupo de académicas, sejam
estrangeiras ou ndo. Desta forma, era expectdvel que jovens que adquirissem diplomagao
superior ambicionassem empregos nas suas areas de formagdo e reconhecimento
profissional. Contudo, estdvamos diante de um grupo de estudantes internacionais que
ambicionavam ndo apenas a diplomagdo superior, desejavam, entre outras coisas: a
nacionalidade portuguesa; desejavam estar junto de seus parentes emigrados; ambicionavam
seguir para um outro pais onde tivessem melhores oportunidades de crescimento
profissional e, assim, ter a tdo sonhada “boa vida” para um dia, quem sabe, retornar ao pais
de origem.

Estava evidente, em seus enunciados, o facto de muitas reconhecerem que “Cabo
Verde ndo podia dar o que queriam”, seja por ser um pais pequeno, pobre, estéril, seja por
ter poucas ofertas de emprego, sobretudo para pessoas altamente qualificadas.

A medida que falavam sobre os seus projetos futuros, deixavam escapar o quio
ambiguo e contraditdério eram para elas “o retorno”. Carling e Akesson (2009) nos ajudam a
perceber melhor isto. Segundo estes investigadores, em Cabo Verde o retorno ¢ concebido
como o fim dado do projeto migratorio. A nogdo de retorno ¢ tao forte que € possivel falar
de um “ethos do regresso a casa”. A forca desse ethos parece ser construida sobre, pelo
menos, trés elementos diferentes.

Em primeiro lugar, o retorno ¢ enfatizado pelos/as imigrantes porque ¢ um
reconhecimento de lealdade e pertencimento a patria. Em segundo lugar, a ideia de que
aqueles/as que migram e, eventualmente, retornam, pode funcionar como uma estratégia de
enfrentamento em uma sociedade em que, quase todos, passam por dolorosas separagdes.
Tanto para os/as que emigram quanto para os/as que permanecem, a ideia de uma separagao
interminavel pode ser insuportavel, enquanto que as idealiza¢cdes de um futuro retorno e,
consequentemente, estar de volta ao lar, sdo consoladores. Em terceiro lugar, a ideia da “boa
vida” apds o retorno se baseia em concegdes de sacrificio e recompensa associadas a
movimentos no espago € no tempo.

Conforme ja referenciamos, a migracdo ¢ um sacrificio necessario para quem quer
ter um futuro tranquilo. Segundo Carling e Akesson (2009), alguns sofrimentos sdo

frequentemente mencionados, além dos sentimentos de sodad (saudade), os/as migrantes

205



tém que trabalhar duro no exterior, sdo explorados/as e discriminados/as, e t€ém que suportar
o frio e a chuva, condic¢des climaticas que ndo tinham no seu pais de origem. Nesta logica,
a vida apds o retorno ¢ uma recompensa por todos esses sofrimentos, e significa um ponto
de viragem, em que deixam de ser sujeitos moveis € passam a ser pessoas que estdo no
controlo de suas vidas. Os/as retornados/as com sucesso desempenham um papel importante
na sinaliza¢do do potencial da emigra¢do como um projeto para a vida (Carling e Akesson,
2009).

A nocao de que o ciclo de migragdo comeca e termina em Cabo Verde ¢ fundamental
para percebermos a forma como os/as cabo-verdianos/as veem a mobilidade. Segundo
Carling e Akesson (2009), migrar ¢ ser trabalhador/a e forte o suficiente para abrir mao da
vida familiar em casa, em troca de desafios e dificuldades em terras estrangeiras. Os/as que
“abandonam” sdo vistos/as como previdentes quando sacrificam a paz e a sociabilidade
prazerosa do lar, pois geralmente acredita-se que eles/as retornardo um dia com o controlo
total de tudo o que ¢ necessdrio para uma boa vida. As pessoas que conseguem transformar
sonhos de migracao em realidade sdo respeitadas. Migrar ¢ também abdicar da vida calma e
“morabeza” de Cabo Verde. Nestas condi¢des, ¢ compreensivel a manifestagdo do nao
retorno como uma alternativa possivel nos relatos das cabo-verdianas.

Por outro lado, muitas insistiam na retorica de que tinham que “buscar melhores
oportunidades”, mesmo reconhecendo que Cabo Verde ja tivesse algumas melhorias nos
ultimos anos, nomeadamente aumento da oferta educativa no ensino superior e
investimentos no setor do turismo que proporcionava a abertura de alguns postos de
trabalho.

Assim, era evidente que a ideologia migratdria se manifestava em seus projetos
futuros, pelo que facilitavam as suas circularidades em novas rotas migratorias, tais como ir
para China por exemplo.

Percebemos que elas tinham muita facilidade em enquadrar seus projetos futuros
naquilo que classificamos como “circularidades permanentes”, pelo que se apoiavam na
estrutura diasporica para dar vazao aos seus sonhos de ir em busca das oportunidades que
existiam fora de Cabo Verde.

Um outro aspeto que nos chamou atengdo, em seus relatos, foi a forma como se auto
classificavam. Algumas falavam que eram estrangeiras e ndo imigrantes. De facto, como ja
falamos, a mobilidade estudantil ndo se configura como imigra¢do, uma vez que, para o
povo cabo-verdiano, o ser imigrante remete a pessoa que trabalha no exterior e ndo ao tempo

que permanece no estrangeiro.
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Todavia, a dificuldade em continuar como estudante que recebia as remessas de
forma invertida (de Cabo Verde para Portugal) colocavam-nas na dindmica migratoria tipica
desse povo, pelo que deixavam de ser estrangeiras e passavam a ser imigrantes. Disse-nos
uma das estudantes que estava a 10 anos em Portugal a tentar terminar o mestrado integrado

em engenharia bioldgica:

Eu, por acaso, me ver como imigrante... € nunca tinha pensado viver como imigrante eu s0
vim ca com a ideia “eu vou fazer meu curso e depois vou voltar pra Cabo Verde, vou pra
minha terra” eee... € eu por acaso nunca tinha pensado em viver c4 tantos anos, mas acabou

por acontecer (Ana Maria, 28 anos).

Neste relato fica evidente como a longa permanéncia em Portugal, ocasionada pela
dificuldade em finalizar a formag@o superior e a necessidade em conseguir um trabalho
reverteu a categorizagao inicial.

Por sua vez, o relato também sugere que a saida de Cabo Verde para fins
educacionais ¢ planeada obedecendo uma temporalidade previamente definida, tal como
abordamos na discussdo do tema “Mobilidade Estudantil Imaginada”.

Observamos que quando esse tempo era demasiado ampliado, sobretudo por causa
da dificuldade em concluir o curso, as estudantes reviam seus projetos de vida, pelo que
facilmente incluiam o ndo retorno como uma opgao. Logo, algumas aproveitavam para
adquirir a nacionalidade portuguesa, outras se inscreviam no instituto de emprego e havia
aquelas que faziam formagdes financiadas de curta duracdo. Como relatou Ana Maria (28

anos):

Ahn... entdo, as maiores dificuldades? E o fato de eu ter de trabalhar e... e como, eu agora
sou portuguesa de nacionalidade, mas antes ndo era, e pra trabalhar como estudante ndo
podias trabalhar porque primeiro... porque o SEF ndo te da autorizagdo pra trabalho se ndo
tens uma, uma autoriza¢do, um contrato de trabalho, mas esse contrato de trabalho s6 ¢
possivel as empresas te darem se tiveres uma autorizagdo do SEF, entdo ¢ muito
complicado arranjar um trabalho ca, na altura foi, era vais trabalhar e tens um contrato

mesmo muito mau.
O ter que trabalhar também representava que a familia ndo tinha mais condi¢des de

arcar com as despesas da filha no exterior. Se elas quisessem prosseguir com o projeto

educacional tinham que ser responsaveis pela sua subsisténcia no pais de destino.
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Paradoxalmente, o estudar no estrangeiro, visto como “um meio de escapar a
necessidade de emigracdo para o trabalho” (Carling e Akesson, 2009), passou a ser, para
algumas entrevistadas, a pré-emigracdo. Nestas condi¢des, o ndo retorno também era
sindnimo de insistir na busca por melhores oportunidades. Enquanto ndo obtivessem algum
retorno positivo nessa mobilidade (obter a diplomagdo, uma experiéncia de estagio ou um
emprego), a volta era adiada, uma vez que voltar sem sinais de ter ganho uma experiéncia
formativa melhor significa ter fracassado.

Como uma espiral, as dificuldades geravam outras dificuldades que poderiam
interromper o projeto de mobilidade estudantil e, consequentemente, a permanéncia no pais
que residiam. Todavia, ndo era s6 a permanéncia no pais que estava em jogo, mas também
0 compromisso que assumiram com seus familiares (ou suas maes), visto que prometeram
concluir com éxito essa etapa e reverter todo o investimento financeiro feito nelas em ganhos
materiais e sociais.

Em linhas gerais, o tema “O (Nao) Retorno como Projeto” possibilitou-nos perceber
que a mobilidade académica que inicialmente esta associada a um tempo programado, com
uma duracdo previamente estipulada e, portanto, temporaria, dd lugar a permanéncia no
estrangeiro. Por um lado, o carater temporario dé lugar a permanéncia quando as estudantes
encontram dificuldades no projeto da mobilidade estudantil, tais como reprovagdes,
dificuldades financeiras, mais tempo para concluir o curso e baixa expectativa de encontrar
emprego no pais de origem. Por outro lado, demonstra que havia uma intencao inicial de
utilizar a mobilidade estudantil como uma espécie de fase pré-imigratdria, em que serviria

como uma experiéncia fundamental para darem continuidade aos fluxos migratérios.
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CONCLUSAO
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Ao longo de quatro anos estivemos focadas nos repertdrios interpretativos
enunciados por pessoas oriundas do Sul global que se deslocaram com o proposito de estudar
na Europa. Escolhemos olhar para esse fenomeno a partir de um contexto muito especifico
no qual a lingua portuguesa foi o dispositivo que provocou, inicialmente, 0 nosso encontro
com aquelas que seriam as protagonistas do nosso estudo: as cabo-verdianas.

Ao focarmos nestas mulheres, trouxemos para a arena analitica as questdes de
género, a raca/etnia, a lusofonia, a internacionaliza¢ao/globalizacao da educagao e os fluxos
migratorios contemporaneos. Campos complexos de estudo que merecem ser mais
investigados pelas Ciéncias Sociais.

Nesta se¢do conclusiva apresentamos a sintese dos principais resultados da
investigacao realizada com cabo-verdianas que estavam a realizar formagao superior na area
de Engenharia em Portugal. Um grupo que nos autorizou a problematizar a mobilidade
internacional estudantil a partir das suas experiéncias de deslocamentos. Apresentamos aqui
uma leitura integradora, em registo tedrico, dos principais contributos do estudo, em
especial, no sentido de refletir sobre os novos arranjos migratérios e as novas circularidades
internacionais que envolvem propositos educacionais protagonizados por estudantes
africanos/as.

Este estudo, inserido numa perspetiva do construcionismo social € nos pressupostos
dos estudos pds-coloniais, serviu também para problematizar a mobilidade de nacionais
oriundos de uma Africa dita lusofona e, a0 mesmo tempo, contextualizar o significado do/a
estudante internacional “legitimo/a” em um contexto paradoxal em que se exalta a
“hipermobilidade” e o controlo das fronteiras fisicas.

Com o intuito de buscar esclarecer melhor as contribuigdes do estudo, dividimos esta
parte final da tese em trés secdes.

Na primeira secdo intitulada “Fronteiras e fluxos internacionais estudantis: alguns
contributos” apresentamos as implicagdes desta pesquisa para o campo dos estudos da
migracdo/mobilidade internacional estudantil, recuperando a discussao feita nos capitulos
tedricos e empiricos desta tese, nomeadamente os novos arranjos migratorios e a exaltacao
do/a estudante internacionalmente mével. Faremos um paralelo com a metéafora “fronteiras
(in)transponiveis” que foi utilizada como organizador central dos temas identificados em
nossa analise tematica.

Na segunda se¢do intitulada “Marcadores de diferenca: a que sera que se destina?”
retomamos as discussoes feitas em alguns capitulos desta tese para enfatizar os contributos

da pesquisa no que diz respeito a importancia de situar as localizagdes sociais dos sujeitos
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que protagonizam os fluxos internacionais estudantis e refletir de que forma o género, a
raga/etnia, a origem nacional e a classe social podem funcionar como “marcadores de
diferenga” que ajudam a promover ou restringir mobilidades de pessoas entre paises.

Na terceira e ultima secdo intitulada “Estudar e circular entre fronteiras
(in)transponiveis” retomamos a reflexdo acerca dos principais resultados apurados na
investigacdo desenvolvida e indicamos algumas pistas de pesquisa a desenvolver e a

aprofundar no futuro, bem como as limita¢des do estudo.

1. Fronteiras e Fluxos Internacionais Estudantis: alguns Contributos.

Ao longo desta tese trouxemos, de forma intencional, a fronteira como um elemento
omnipresente em toda a nossa analise. O significado da fronteira aqui utilizado ndo se esgota
na ideia de espacos limitrofes que sdo demarcados por arranjos naturais, mas estende-se aos
seus multiplos significados que vao desde o seu carater de fixidez (limites imutaveis) até o
seu carater movel, no qual os limites, territoriais ou ndo, sdo criados e recriados através de
tensoes politicas, econdmicas, étnicas e/ou religiosas.

Seguimos a orientagdo do socidlogo Boaventura de Sousa Santos (2018) que diz que
entender como a(s) fronteira(s) €(sdo) criada(s) ou eliminada(s) poderd nos indicar como
funcionam os sistemas de dominacdo e de exclusdo que ddo origem a(s) zona(s)
fronteiri¢a(s). Zonas fisicas e nao fisicas que nem sempre sdo transponiveis.

Em nosso esquema analitico seguimos ainda a orientagdo de Stephen Castles (2010)
que sugere uma abordagem alternativa na investigacdo sobre os fluxos migratorios
contemporaneos que contempla os processos de transformacao social como ponto de partida
para entender as mudancas dos padrdes de mobilidade humana.

Partilhamos também a andlise de Diminescu (2008) que nos orienta sobre as
tendéncias atuais da migragdo, em particular as teorias sobre as redes transnacionais. A
autora considera que os/as migrantes de hoje sdo os atores de uma cultura de vinculos.
Estes/as caracterizam-se pela multipertenca a territérios, a instituigdes e redes
transnacionais, pela flexibilidade no mercado de trabalho, maior conectividade com outras
pessoas (migrantes € ndo-migrantes) e também maior vulnerabilidade advinda de um
contexto com amplas desigualdades e controlo de fronteiras. Além disso, a proliferacdo de
deslocamentos temporarios € o desenvolvimento das tecnologias de comunicagdo e
informac¢do redimensionaram as relagdes no interior dos deslocamentos, tornando ainda

mais complexas essas relagoes.
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As transformagdes sociais globais que se sucederam antes e durante os quatro anos
de realizagdo do doutoramento, nomeadamente a “crise” dos refugiados, os atentados
terroristas na Europa e a retorica da seguranca nacional, a qual serviu como pretexto para o
maior controlo das fronteiras fisicas, foram aspetos que ndo negligenciamos.

Outro aspeto referente as transformagdes globais diz respeito ao amplo crescimento
no numero de estudantes internacionais, considerado por alguns tedricos como uma
“transnacionalizacdo da educacdo” mais ampla (Madge et al, 2015), alcancada através de
uma série de mudancgas na politica educacional global: o estabelecimento de “parcerias”
entre instituicdes de ensino superior em diferentes partes do mundo; a proliferacao de redes
educacionais que tentam “globalizar” o ensino superior; a priorizacdo da
“internacionaliza¢do” nos planos estratégicos das institui¢cdes terciarias; a educacao digital;
a abertura de cursos on-line e universidades on-line gratuitas que ajudaram a incorporar
essas politicas de transnacionalizagdo da educacdo, mudando as praticas pedagogicas e as
politicas de atracdo de estudantes estrangeiros em algumas institui¢des de ensino superior.

Estes cendrios foram o nosso ponto de partida. Nao podiamos falar em fluxos
internacionais para fins educacionais sem considerar tais transformagdes globais. Nestas
condi¢des, os multiplos significados da fronteira serviram como o fio condutor que nos
permitiram organizar a discussdo sobre os deslocamentos internacionais com proposito
educacional de pessoas oriundas do Sul global.

Nesta tese, a metafora da fronteira (in)transponivel conjugou-se, entre outras coisas,
como o reflexo da geografia desigual do acesso e da permanéncia ao “outro lado” da zona
fronteirica. Uma zona instavel marcada pelo paradoxo que nomeamos como
“hipermobilidade sob controlo”. Enfatizamos a importancia de ser considerado tal paradoxo
nas pesquisas sobre fluxos internacionais de pessoas para fins educacionais.

Ao seguirmos as orienta¢des supracitadas, tivemos também o cuidado de cruzarmos
o contexto macrossocial, as redes que ajudam a promover ou restringir as circularidades de
pessoas e as caracteristicas inerentes aos padrdes de deslocamentos do grupo que participou
do estudo desenvolvido, neste caso, as cabo-verdianas. Este exercicio foi fundamental para
ndo “reduzirmos” as participantes deste estudo a categoria de “estudante internacional” que
segue uma tendéncia global. Rejeitamos, portanto, olhar para a mobilidade internacional de
estudantes cabo-verdianas como um processo linear que se esgota numa escolha consciente
e que obedece a logica do investimento educacional.

Este estudo também aponta para a reflexdo de um novo modelo de redes de

recrutamento de “potenciais imigrantes” do Sul global, mais especificamente nacionais de
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ex-colonias que foram beneficiados com as melhorias das condigdes de vida em seus paises
de origem. Ou seja, uma classe média em ascensdo, economicamente capaz de financiar uma
formacdo superior no exterior, pelo que sdo usadas as vantagens da diplomagdo
internacional, em um cendrio altamente competitivo e que exalta a figura do sujeito
internacionalmente movel para captar consumidores/estudantes e, assim, promover a
exploragdo de novos mercados rentaveis provenientes das ex-colonias que tenham algum
tipo de convénio educacional com seus antigos centros imperiais.

Tais redes de recrutamento podem ser facilmente acionadas quando as restrigdes de
entrada e permanéncia nos paises do Norte global obrigam a mudancgas nas estratégias de
deslocamento por parte daqueles/as que sdo impedidos/as de utilizar as vias tradicionais
migratérias. Estas redes também podem contribuir para alimentar o desejo da
“migragao/mobilidade” internacional estudantil até para aqueles/as que nunca vislumbraram
estudar no exterior.

Nesta tese, utilizamos com mais frequéncia o termo mobilidade internacional
estudantil de cabo-verdianas para fazer uma distingdo da migracao estudantil, uma vez que
o termo “migracao” para esta sociedade refere-se a0 movimento em busca de trabalho. Tal
distingdo também pode ser traduzida pela metafora da “fronteira (in)transponivel”, uma vez
que identificamos, em nossa pesquisa empirica, que hd uma linha ténue entre mobilidade
(carater temporario e desvinculado do proposito laboral) e migracdo (carater permanente e
ligado ao vinculo laboral no pais de destino).

Destacamos também como a diversidade de experiéncias reunidas no termo
“estudantes internacionais” sugere o continuo questionamento sobre a sua utilizagdo e
interpretacdo. Para além da diversidade dos/as protagonistas/as que se enquadram nessa
classificagdo, precisamos estar atentos/as aos significados latentes dos termos “estudante” e
“internacional”. Estes podem ocultar opressdes, tensdes e privilégios inerentes a um
panorama social e politico contraditério que impde regras e leis, as quais sdo regularmente
revisadas tendo em vista o processo de selecdo do/a imigrante que estd apto/a (ou
autorizado/a) a cruzar fronteiras.

Em nosso estudo tivemos o cuidado de esclarecermos os significados dos termos
“estudante internacional” e “estudante estrangeiro”. Apesar de algumas organizagdes
internacionais (UNESCO, 2009; OECD, 2013) sugerir que os estudantes que migram com
o objetivo especifico de buscar um diploma de ensino superior em um pais estrangeiro
devem ser chamados de estudantes internacionais, enfatizamos a importancia de fazer essa

distingdo de acordo com a legislacdo do pais de destino. Portugal, por exemplo, estabeleceu
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o Estatuto do Estudante Internacional (Decreto n® 36/2014) cuja distingdo entre estudantes
internacional e estrangeiro esta relacionada ao tempo de permanéncia no pais e a origem
nacional.

Além disso, tal distingdo ¢ fundamental para entendermos a maneira pela qual as
diversas logicas de migragao dos/as académicos/as influenciam suas experiéncias no pais de
destino. Um/a estudante estrangeiro/a pode ser um migrante laboral que faz uma formagao
superior para ter mais chances de renovar o visto de residente temporario, por exemplo. Ou
um estudante europeu em mobilidade pode ter maiores facilidades de socializagdo
académica do que um estudante oriundo de paises terceiros. Acreditamos que essa distingao
¢ crucial para a realizagdo de pesquisas no campo da migracdo/mobilidade estudantil, uma
vez que as maneiras pelas quais os/as estudantes ndo nacionais sdo conceituados,
inevitavelmente, terdo um impacto nos resultados da pesquisa (Nada, 2017).

Apesar de a literatura académica sobre mobilidade/migrac¢ao internacional estudantil
ter nos permitido avangar teoricamente acerca do amplo debate sobre a mobilidade
internacional, identificamos uma escassa literatura académica sobre os fluxos internacionais
de estudantes africanos/as. Com este estudo, temos a inteng@o de contribuir para dar maior
visibilidade tedrica e empirica aos deslocamentos de pessoas oriundas da Africa que buscam

formacao superior no Norte global.

2. Marcadores de diferenca: a que sera que se destina?

Nesta tese, recusamos falar de Cabo Verde e dos/as cabo-verdianos/as apenas pelo
olhar da lusofonia. Reconhecemos que pensar/olhar/falar sobre Cabo Verde somente na
perspetiva lus6fona e a partir dos PALOP ¢ reduzi-lo a uma narrativa que fixa num mesmo
bloco paises em que se falam linguas diferentes da oficial e entre si. Paises cujos percursos
historicos ndo se esgotam nas relacdes estabelecidas durante a colonizag¢do portuguesa, pelo
que a recusa a naturalizagdo dos PALOP como um grupo internamente homogéneo, parece
particularmente importante e fundamental para entendermos a maneira como os sujeitos que
integram esse grupo sao localizados socialmente na sociedade portuguesa.

Além do mais, ndo podemos desconsiderar a identidade crioula e a ideologia
migratoria tdo marcante na sociedade cabo-verdiana e, por serem marcantes, atravessam os
modos de sociabilidades e as formas de subjetivagdo do/a estudante cabo-verdiano/a em

mobilidade.
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Em nossa investigagdo, olhamos para o grupo pesquisado como o reflexo de
multiplos lugares de poder que lhes deram condi¢des de realizar um curso superior em
engenharia, uma vez que sdo estudantes internacionais, capazes de financiar os seus estudos,
a maioria sem filhos e solteiras, e com historico de migracao familiar para a Europa.

Ao realizarmos uma pesquisa com mulheres africanas, tivemos condigdes de
adentrar em um universo discursivo que nos mostrou os “marcadores de diferenca” que
interferiam nos seus modos de sociabilidades na Terra do Outro. Estes “marcadores”
remetiam ao ser africana, falante do crioulo, mestica e mulher a estudar engenharia.

Apresentamos, por exemplo, que ao serem requisitadas a falar do lugar de origem,
tinham que mostrar que Cabo Verde nio correspondia a uma Africa selvagem, pobre e cheia
de conflitos internos que o europeu costuma caracterizar. A defesa da terra de origem era
uma defesa delas proprias. Era, portanto, a defesa de uma localizacdo social menos
depreciativa, a qual pudesse posiciona-las em um patamar mais credivel aos olhos do outro.

Imersas em uma logica pds-colonial, as estudantes cabo-verdianas entrevistadas
desenvolveram as suas sociabilidades de acordo com as suas localizagdes sociais € 0s
recursos ligados a identidade crioula que lhes protegiam das dificuldades experienciadas
durante uma mobilidade que se constitui, para muitas estudantes, uma fase pré-imigratoria,
uma vez que muitas relataram o desejo de ndo retornar a Cabo Verde apds o térmico da
formacao superior e outras assumiram postos de trabalho que sdo comuns a essa comunidade
imigrante em Portugal . Ou seja, a condigdo de estudante parecia funcionar como uma fase
prévia do ciclo migratorio tipico do/a cabo-verdiano/a, a qual englobava a entrada no
mercado de trabalho no pais de destino.

Nesta tese, destacamos ainda como as estudantes cabo-verdianas entrevistadas se
diferenciavam das outras geragdes de mulheres de suas familias, visto que elas deram
continuidade aos estudos e estdo a seguir para areas de formacao profissional completamente
diferente da profissdo/ocupagdo de suas maes. Também constatamos que, no referido grupo,
houve o rompimento de uma matriz de opressao, sobretudo porque o deslocamento para fins
de estudo representou, de maneira implicita, uma rutura ao papel destinada as mulheres das
geracdes anteriores, nomeadamente a baixa escolaridade, o sustento da familia através da

migracado laboral e o cuidado da casa e dos filhos.

3. Estudar e circular entre fronteiras (in)transponiveis.

As trinta e quatro entrevistas cedidas e interpretadas através do esquema tematico

apresentado no ultimo capitulo desta tese retratam uma rede complexa de experiéncias
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migratdrias de estudantes internacionais em Portugal oriundas de Cabo Verde. Identificamos
uma dindmica orquestrada por formas de fluxos cabo-verdianos que ¢ mantido por um
conjunto de atores sociais e instituicdes que produzem um contexto facilitador e
impulsionador dessas novas formas de deslocamentos, nomeadamente:

- a estudante cabo-verdiana que possui diferentes tipos € um certo quantum de
capitais: econdmico, escolar, cultural e linguistico. Mulheres dispostas a “seguir a corrente”,
dando, assim, continuidade aos fluxos de saida para o estrangeiro, cada qual com seus
projetos individuais, educacionais e profissionais;

- os familiares emigrados que servem de bussola para “seguir a corrente” e dao o
apoio necessdrio na terra estrangeira, facilitando, assim, a continuidade dos fluxos
migratérios. Em muitos casos, era a maneira mais rapida e eficaz de aproximar a familia e,
ao mesmo tempo, utilizar a via mais facil de acesso ao ensino superior portugués;

- os/as amigos/as, primos/as e vizinhos/as que estudavam no exterior. Estes/as
simbolizavam a continuidade dos estudos em um pais que oferece melhor educacao terciaria,
representa o ir atras das oportunidades inexistentes em Cabo Verde e o ganho de autonomia
e de capital cultural e linguistico. Eram também as redes de contactos fundamentais no pais
que almejavam estudar;

- as instituicdes governamentais que patrocinavam e/ou alimentavam o desejo de
saida, mais especificamente a Direcdo Geral de Ensino Superior e Ciéncia (DGESC/CV)
que distribuiam as vagas, as bolsas de estudos e elaboravam os critérios de selecdo de
candidatos/as ao ensino superior no estrangeiro, autorizando a saida do/a nacional, algo
necessario para a emissdo do visto de estudante pela Embaixada de Portugal em Cabo Verde.
Havia também as camaras municipais que firmavam convénios com institui¢des de ensino
superior em Portugal;

- as instituicdes no pais de destino que elaboravam as politicas migratorias (controlo
de suas fronteiras, elaboracdo de leis que autorizavam a permanéncia do/a estrangeiro/a,
etc.), firmavam acordos bilaterais, oferecendo, entre outras coisas, vagas para o ensino
superior;

- e, finalmente, as institui¢des de ensino superior em Portugal que criavam suas
politicas de atra¢do de estudantes PALOP.

Um dos grandes contributos deste estudo foi identificar que a presenca de cabo-
verdianas em Portugal para fins de estudo ndo pode se desvincular da supracitada rede.

Como mostrado no mapa temadtico e suas interpretagdes, os fluxos internacionais de

estudantes cabo-verdianas ¢ um fendmeno complexo. Ao analisar o entrelagamento de
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diferentes fatores, ao invés de focar em eventos isolados, pudemos compreender muitas
nuances na mobilidade estudantil de mulheres cabo-verdianas que cursam engenharias em
Portugal. De entre os principais achados da analise tematica destacamos:

- Ao falarem sobre os motivos da saida do pais para estudar, era frequente recorrerem
a uma mobilidade estudantil imaginada. Esta refere-se a um conjunto de expectativas
langadas no projeto de residir e estudar em terras estrangeiras. Neste processo, havia
expectativas e idealizagdes feitas em torno de uma educagdo de maior qualidade em um
lugar imaginado. Um lugar que era frequentemente referenciado pela populacdo emigrada

3

como sendo “um paraiso”, em que tinha melhores escolas, melhor ensino e maiores
oportunidades. Algo que ndo tinham no pais de origem.

- A Engenharia era, para algumas entrevistadas, uma ndo escolha. Por um lado, esta
constatacdo sugere que o desejo de “seguir a corrente” dos fluxos migratérios era maior do
que a realizagdo de um curso que realmente gostariam de fazer. A Engenharia foi, para
muitas, a op¢ao que “calhou”. Por outro lado, sugere que queriam aproveitar a oportunidade
de fazer a formacao superior no estrangeiro em uma area que era considerada promissora
em termos de empregabilidade e estatuto social. Seguir para as engenharias era também dar
continuidade ao projeto escolar de sucesso, algo que parecia funcionar como uma via
“natural” e uma “recompensa” para aquelas que sempre foram dedicadas aos estudos ou que
eram suficientemente inteligentes para cursar engenharias.

- A ambiguidade em suas falas revelou o qudo complexa eram os modos de
sociabilidades em um contexto em que: elas ndo eram imigrantes legitimas, tinham
dificuldades com a lingua portuguesa, estavam a estudar em escolas de engenharia em que
era comum a competitividade e a exigéncia e ndo tinham o bom rendimento escolar que
estavam acostumadas a ter no pais de origem. Além disso, vinham de um pais “estéril”, em
que a pobreza atribuida a patria também marca a imagem que os/as cabo-verdianos/as tem
de si como individuos, especialmente em relagdo as pessoas do mundo exterior.

- Por estarem em um espaco em que se valoriza o/a estudante que tem um alto capital
escolar, ou seja, aquele/a que demonstra dominio de conteudos essenciais para a formagao
na area da engenharia, as estudantes cabo-verdianas desencadeavam um conjunto de
estratégias para superar os seus desfasamentos, de entre as quais estavam: esforco
individual, mudanga de estratégias de aprendizagem, mudanca na comunicagdo com 0s
pares, comparagdes com os nativos que também tinham dificuldade, etc. Estas estratégias

eram desencadeadas principalmente no momento em que essas estudantes percebiam que
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estavam a falhar com o objetivo que as levaram ao pais de destino, ou seja, obter a
diplomacao que poderia abrir as portas para outras oportunidades no estrangeiro.

- Diante das dificuldades financeiras, escolares ou de interacdo com os nativos, era
comum recorrerem aos seus conterraneos para buscar conforto e relembrar, através da fala
dos seus semelhantes, que a saida do pais ¢ sindnimo de sacrificio, haja vista que o/a cabo-
verdiano/a ndo vive a emigragdo sem associa-la a dor e ao sofrimento (Lobo, 2017).

- Topicos relacionados as possiveis discriminagdes de género ou de raca/etnia
enfrentadas no pais de destino ndo foram evidenciados com frequéncia em seus relatos. De
certa forma, a imagem do/a cabo-verdiano/a “miscigenado/mesti¢o” pode impedir a
percecdo de possiveis discriminagdes em Portugal. Consideramos também que a norma anti-
racista na sociedade de destino ajuda a camuflar a percecdo dos comportamentos
discriminatorios. Nesta 16gica, ao ser incorporada a norma anti-racista, evita-se exprimir
publicamente formas de discriminagdo flagrantes, que contrariem claramente essa norma,
impedindo que comportamentos discriminatorios sejam visivelmente identificados. Na
impossibilidade de manifesta-los, a discriminacdo acontece de forma subtil, camuflada, o
que faz com que seja mais dificil identificar a atitude discriminatoria. Este ¢ um dos topicos
que pretendemos desenvolver mais em pesquisas futuras.

De forma global, este estudo ¢ um contributo para quem pesquisa 0s novos arranjos
migratdrios da sociedade cabo-verdiana. Se considerarmos que o principal desafio para a
ideologia migratoria cabo-verdiana ¢ o aumento das barreiras a imigragdo nos paises de
destino europeus e americano, podemos estar diante de uma nova forma de como as familias
conseguem contornar as restrigdes impostas pelas politicas migratérias. A entrada e
permanéncia nesses paises através do visto de estudante pode se configurar, para algumas
familias, a via mais eficaz e rapida de continuidade dos fluxos migratorios.

O que parece claro ¢ que os deslocamentos cabo-verdianos cresceram em
complexidade. Os fluxos de saida que dominaram Cabo Verde, desde a sua independéncia,
estdo sendo complementados por novos fluxos de imigrantes e ndo-migrantes em transito
(Evora, 2016). Resta saber como a identidade nacional cabo-verdiana evoluira com a
complexidade da paisagem migratoria atual.

Concluimos que a mobilidade estudantil passa a ser objeto de andlise fundamental
para a compreensdao mais ampla das narrativas centrais que dao consisténcia e coeréncia a
dimensao circulatdria dos fendémenos migratorios contemporaneos (Diminescu, 2008) e a
énfase emergente em culturas de mobilidades diferenciadas (Findlay et al, 2012; Findlay,

2010; King e Raghuram, 2013, Raghuram, 2013). Todavia, é preciso ter cautela nas
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pesquisas sobre mobilidade internacional estudantil para evitar analises que propdem falsas
dicotomias como, por exemplo, pensar que a mobilidade estudantil ¢ desconectada de outros
tipos de migracdo ou analisada apenas pelo viés do estudante internacional tipico, de livre
movimento. Acreditamos que a mobilidade internacional de estudantes ¢ em si mesma
resultante de uma incorporagdo dos processos mais longos de conexdo transnacional e que
devem ser analisados tendo em conta as transformagdes sociais que repercutem nos novos
padrdes de mobilidade humana.

No que respeita as limitagdes deste estudo, ¢ desde ja destacado que, apesar das
participantes da nossa investigagcdo constituirem, na sua maioria, um grupo heterogéneo do
ponto de vista das suas idades, ilhas de origem, condi¢do socioecondémica, experiéncia
migratdria, cursos de engenharia que frequentavam, consideramos que podiamos ter feito
um esfor¢o maior para entrevistar estudantes residentes em outras zonas de Portugal e que
estivessem com suas matriculas suspensas ou que estivessem desistido do curso, algo que
poderia ter ampliado a compreensao sobre o fendmeno investigado.

Apesar de reconhecermos que as pesquisas sobre mobilidade internacional estudantil
que utilizam uma lente do género interseccional devem focar na analise de como as relagdes
de género facilitam ou restringem a imigracdo e a residéncia ou permanéncia no pais de
destino por parte de mulheres e homens, em nossa investigagdo ndo entrevistamos rapazes
cabo-verdianos, estudantes de engenharia, algo que poderia favorecer uma andlise
comparativa e indicar como mulheres e homens cabo-verdianos experienciam a mobilidade
estudantil e os enfrentamentos nos cursos de engenharia.

Também poderiamos ter acrescentado em nosso estudo a posi¢do das institui¢des
que recebem as estudantes cabo-verdianas e as entidades no pais de origem que promovem
a saida desse publico. Faltou, portanto, realizar entrevistas com representantes dessas
entidades.

Propomos que futuras investigacdes sejam realizadas no sentido de apresentar e
problematizar as especificidades da mobilidade internacional estudantil no interior da
Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa, considerando que os nacionais que integram
o grupo PALOP ndo podem ser tratados como um grupo homogéneo e que vivenciam da

mesma forma o livre transito entre os paises da CPLP.
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ANEXO I- Parecer da Comisséo de Etica e Pesquisa

HOSPITAL UNIVERSITARIO
ALCIDES CARNEIRO/  ‘QRGra
UNIVERSIDADE FEDERAL DE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Mulheras Cabo-verdianas nos Cursos de Engenharias de Portugal: Trajetérias e

Enfrentamentos.
Pesquisador: Luciana de Sousa Lima Soares
Area Temitica:
Versao: 3

CAAE: 55760916.2.0000.5182
Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 1.828.805

Apresentacao do Projeto:

Pesquisa em nivel de doutoramento com o propdsito principal de contribuir com os estudos migratérios e
com o fendmeno da feminzacao desses fluxos. Por sua vez, oulras pesquisas revelam que o nimero de
mulheres inscritas nos cursos de Engenharias é bem inferior se comparado ao de rapazes. Nomeadamenle
tida como uma profissdo masculina, sobretudo pelo falo de as engenharias estarem associadas a
tecnologia, maquinas e cénda, a presenca feminina ainda é reduzida. Nesse sentido, essas meninas
podem defrontar-se com dificeis posicionamentos identitarios em relacio ao género em um curso
maiortariamente masculino. Nesse sentido, oplou-se por investigar as trajeldrias migratérias de cabo-
verdianas que cursam Engenharias em Portugal. A natureza da pesquisa & qualitativa. Como instrumentos
de coleta de dados, serdo utiizados: grupo focal e entrevista semiestruturada individual. Para o processo de
anakse, utilzar-se-a da anakse tematica.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

-Analisar os relatos emitidos a partir das narrativas de suas experiéncias migratdrias e suas pertencas
identitarias, quais expeciativas lancam nessa expernéncia @ como kidam com os
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enfrentamentos/ desafios de estudar e se integrar no pais de acolhimento.

Contiruacdo do Parecer: 1.828 805

Objetivo Secundario:

- Investigar os fatores que influenciaram a saida do pais de ongem;

- Identificar o que motivou a escolha de Portugal para reakizacio de seus estudos;

- Investigar qual contexto econdmico @ social alravessaram as trajetdrias de vida dessas mulheres;

- Investigar a escolha de Engenharia @ o que representa para elas e para suas familias cursar Engenhara no
continente europeu;

- ldentificar como elas vivenciam o eslar numa universidade estrangeira;

- Analisar as possiveis consisléncias, inconsisténcias e contradigbes nas construgcdes discursivas desse
grupo especifico em relacio as suas vivéncias como estudantes migrantes no continente europeu.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

A relacao riscobenelicios é positiva para a conducao da pesquisa, uma vez que o risco envolvido & infimo,
podendo ser definido como: revelagao das identidades e constrangimento as participantes durante os
questionamentos e no grupo focal. Riscos que podem ser minimizados pela pesquisadora.

Benelicios:

A proponente acredita que o estudo exploratdrio servird como pardmeltro para que oulras pesquisas sobre
mobilidade de mulheres alricanas possam ser desenvolvidas.

Comentarios e Consideracbes sobre a Pesquisa:
A pesquisa propde a investigacao de fendmeno relevante face ao crescente fluxo migratdrio estudantil entre
paises e continentes, de forma a contribuir com os estudos migratérios e com o
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Comtnuacao do Parecer: 1828 805

fendmeno da feminzacio desses fluxos @ com a presenca feminina nos cursos de Engenharia.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:
Os termos necessarnios foram apresentados, estando devidamente preenchidos.

Recomendacodes:

o ™™

Anexar os resultados da pesquisa na Platalorma Brasil, por ocasido de sua finakzacao. Trata-se de um

projeto intemacional, desta forma recomenda-se fortemente sua submissio ao Comité de Etica da
Universidade do Porto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
- Nao existem pendéncias.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
O Cadlegado acatou o paracer APROVADO do relator em reunido realizada em 21 de novembro de 2016.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

[ Tipo Documento Arquivo Postagem Aubr Satuagao

Informagbes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 1410/2016 Aceito
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TCLE /Termosde |TCLE_.pdf 14/10/2016 |Luciana de Sousa Aceilo

Assentimento / 14:16:08 |Lima Soares
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Dedlaracao de Dedaracao_Instiucional_ESEIG.pdf 27/04/2016 |Lucana de Sousa Aceilo
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Anexo II- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

BRPORTO

FACULDADE DE PSICOLOCGIA
E DE CIENCIAS DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE DO PORTO

C APES

Coordenacéo de Aprefeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

Vocé estd sendo solicitada a autorizar uma pesquisa. Leia cuidadosamente o que se
segue e pergunte a responsavel pelo estudo sobre qualquer duvida que tiver. Apos ser
esclarecida sobre as informagdes a seguir, no caso da concordancia na autorizagdo, favor
assinar este documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é da
pesquisadora responsavel.

De acordo com as exigéncias da Resolucdo n°466/12 do Conselho Nacional de Saude/
Ministério da Satude/ Brasil em vigor, ¢ importante destacar que:

- A voluntaria podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento da
realizacdo do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizagao ou prejuizo para o mesmo.
- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, bem como a garantia de sigilo da
identidade da voluntaria, assegurando assim a privacidade dos participantes em manter tais
resultados em carater confidencial.

- Nao haverd qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios da presente
pesquisa e ndo haverd qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou
financeiros a0 mesmo.

- Seré concedido tempo adequado para que a voluntaria possa refletir sobre a autorizagdo ou nao de
sua participagdo na presente pesquisa. Consultando, se caso desejar, seus familiares ou outras pessoas
que possam ajuda-lo na tomada de decisdo livre e esclarecida.

- O principal beneficio da pesquisa seré a divulgacao de um estudo que analisa formas migratorias de
mulheres cabo-verdianas em busca de qualificagdo educacional, o qual podera promover politicas de
assisténcia estudantil e novas discussdes em torno da mobilidade estudantil de afticanos.

- Ao final da pesquisa, se for do interesse da voluntaria, tera livre acesso ao contetido da mesma,
podendo discutir os dados com a pesquisadora responsavel.

Qualquer divida ou solicitagao de esclarecimentos, o participante podera contactar a equipe
cientifica:  Pesquisadora  responsavel: ~ Luciana Lima: (351) 9139-11936. E-mail:

lufacime@hotmail.com. Endereco profissional: Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da

Universidade do Porto. Rua Alfredo Allen. 4200- 135. Porto- Portugal. Podera ainda contactar o

CEP/HUAC- Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos. Rua Dr. Carlos Chagas s/n, Sio
José. Campina Grande- PB. Telefone: (83) 2101-5545.
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[BAPORTO

FACULDADE DE PSICOLOGIA
E DE CIENCIAS DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE DO PORTO

C APES

Coordenacéo de Aprefeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

Projeto de Investigagdo: Cabo-verdianas que Cursam Engenharias em Portugal:
Trajetorias e Enfrentamentos.
Pesquisadora Responsavel: Luciana de Sousa Lima
Orientagdo: Conceicdo Nogueira

No ambito de um projeto de tese de doutoramento em Psicologia, estamos a realizar uma
investigacdo dedicada as trajetdrias de vida de mulheres cabo-verdianas que estdo a cursar
engenharias nas universidades portuguesas, assim como os fatores que influenciaram a
escolha do curso e do pais para realiza¢do de seus estudos.

A sua colaboracdo neste estudo consistird numa entrevista individual sobre sua
trajetoria de vida que influenciou a saida do pais de origem para realizacdo de estudos, a
escolha do curso e os possiveis desafios que enfrentam nesse contexto. Os dados desta
entrevista serdo analisados e publicados em atividades de &mbito académico.

Da nossa parte, além do exposto acima comprometemo-nos a:
e gravar, transcrever e tratar a entrevista, garantindo o anonimato;
e proporcionar acesso ao material que lhe diga respeito sempre que necessitar;

e ndo haverd nenhum risco a sua integridade fisica.

Caso estes requisitos de participagdo na investigacdo ndo sejam satisfeitos, ou caso seja
sua vontade, poderd anular a sua colaboragao.

Desta forma, apds ter lido e entendido tais esclarecimentos e, estando de pleno acordo com o teor
do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e esclarecido.

, de de 20

A participante

A investigadora
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ANEXO III- Guiao de Entrevista Semiestruturada

BRPORTO

FACULDADE DE PSICOLOCGIA
E DE CIENCIAS DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE DO PORTO

C APES
Coordenacéo de Aprefeicoamento de Pessoal | de Nivel Superior

Projeto de Investigagdo: Cabo-verdianas que Cursam Engenharias em Portugal:
Trajetorias e Enfrentamentos.
Pesquisadora Responsavel: Luciana de Sousa Lima
Orientagdo: Conceicdo Nogueira
Projeto financiado pela CAPES: N° processo 99999.001985/2015-09

1. DADOS BIOGRAFICOS

Nome:

Idade:

Ilha:

Curso:

Qual periodo esta?

Instituigao:

Data de chegada a Portugal:

Morada atual:

Bolseira ou nao:

Estudante ou estudante-trabalhadora?

Tem irmaos? Quantos?

Ocupacao dos pais.

Nivel de escolaridade dos pais.

Condig¢ao social da familia.

Recebe ajuda financeira da familia?

Ha outros irmaos que estudam fora do pais?
Os familiares estimularam a saida do pais?
O que ¢ para seus pais ter uma filha estudando fora do pais?

2. ESTUDAR EM CABO VERDE

Onde estudava? Escola publica ou particular?

Como foi a sua educagdo basica e ensino secundario?

Porque nao realizou o ensino superior em Cabo Verde?

A migragdo para estudar sempre esteve nos seus planos?

Caracterizagdo do sistema de ensino de Cabo Verde. Como avalia o ensino em Cabo Verde?
Qual foi a sua média para entrar em Engenharia?

Como foi o processo de saida do pais?

3. ESCOLHA DE PORTUGAL

O que motivou essa escolha?

Como foi a chegada ao pais?

E a adaptacdo, como foi?

O que representa viver em Portugal? E na Europa?

Dificuldades enfrentadas no pais.

Como ¢ a convivéncia com os portugueses?

Se ndo fosse Portugal qual era o outro pais que gostaria de estudar? Porqué?
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4. ESCOLHA DE ENGENHARIA

O que motivou a escolha da Engenharia?

Ha outras mulheres da tua familia que escolheram a area de Ciéncias e Tecnologias?
Esta satisfeita com essa escolha?

Desde quando quis ser engenheira?

Alguém da familia influenciou?

Quais sdo as dificuldades no curso?

Reprovou alguma vez?

Pensou em desistir alguma vez? Caso sim, porque nao desistiu?
O que mais te atrai na profissdo de engenheira?

Quais seus planos quando terminar o curso?

Se nao fosse engenharia qual outro curso faria?

5. O ESTAR NA UNIVERSIDADE

Porque veio para esta instituicao?

Esté satisfeita com o ensino oferecido pela instituigao?

Participou das praxes académicas?

Como foi o primeiro ano na faculdade em termos de adaptagao?

Sabes os servicos que a institui¢ao oferece ao aluno? J& procuraste algum servigo?
Participa de alguma associacdo estudantil dentro do campus?

Como ¢ a sua relacdo com os professores?

E com seus colegas de curso?

Quem faz parte do seu ciclo de amizades na faculdade? Relaciona-se melhor com pessoas
da sua nacionalidade ou independe a nacionalidade?

Participa de palestras, workshop ou algo do tipo que aconteca na tua instituicao?

A formagao que recebe aqui estd de acordo com as suas expectativas?

O que significa para si ter um diploma universitario? E o facto de ser um diploma adquirido
numa universidade europeia?

6. SER CABO-VERDIANA

Quando pergunta de onde vocé ¢, como responde?

Chegam a confundi-la com outra nacionalidade? Se a resposta for afirmativa, qual € a outra
nacionalidade? Por que acha que isso acontece?

O que ¢ ser cabo-verdiana?

Quando estd com outros/as cabo-verdianos/as qual ¢ a lingua que utiliza para se comunicar?

Quer acrescentar mais alguma coisa?
Como foi para si participar desta entrevista?
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ANEXO IV- Itinerarios Analise Tematica- Primeiros Codigos

Seguir a Corrente

Migracoes (pais de
emigrac¢io) A
cooperacio entre PT e
CV/visto de estudante
como trampolim para
sair

Educacao
investimento

como

Valor do Diploma

Empregabilidade

Bolsas de
Estudo/Independéncia

Ensino de melhor

qualidade fora

Rede de apoio no pais
de destino e em Cabo
Verde

Convénio com outros
paises

Nao ter o curso em CV

Ciéncias e
/Empregabilidade

Tecnologias

Escolha X Nao escolha

Estar (ou nio estar) no mesmo
nivel

Estar (ou nao estar) motivada

Capital escolar

Praxes académicas

Capital linguistico

Ficar a parte (trabalho em
grupo)

Estratégias de enfrentamento

Chegar atrasada no pais de
destino

Efeito bola de neve

Situaciao Financeira

Adaptacao- Permanente
processo de negociacio

O EU e O OUTRO (Relacao
com os “tugas”)

Aluna X Imigrante

Heranca Colonial???
Vinculos pos-coloniais

Capital Linguistico

Ser preta e africana

Chegar atrasada

Nao ter base
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ANEXO V- Itinerarios Analise Tematica- Primeiros Temas

Ter potencial: A
escolha de Ciéncias e
Tecnologias




ANEXO VI- Itinerarios Analise Tematica- Primeiros Temas

SEGUIR A
CORRENTE

ESTAR
AUTORIZADA
A PARTIR

ILUSAO
COLETIVA

N\

ENTRARE
(NAO)
PERMANECER |
\ |
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ANEXO VII- Itinerarios Analise Tematica- Temas

CUSTOS E VANTAGENS
COMPARADOS

Estudantes

om ou sem bolsa ILUSAO COLETIVA

com baixo ou

inexistente
histérico de migragao

TER POTENCIAL: A (NAO) ESCOLHA

DA ENGENHARIA
Estudantes bolseiras
com histérico
de migracéo na familia INtolerancia ao OUTro

Estudantes sem bolsa de estudos

com histérico de migragao O (NAO) RETORNO
QEREINIE COMO PROJETO
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