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Resumo

Nesta comunicacdo vao ser apresentadas as caracteristicas, objetivos, metodologia,
resultados e conclusdes decorrentes da realizacdo de varios ciclos de “Sessées ao % dia”,
pela Seccéo de Planeamento do Territério e Ambiente, do Departamento de Engenharia
Civil da Faculdade de Engenharia da Universidade do Porto. Consistem numa pratica
pedagogica de apresentacdo e debate de temas atuais nas areas do planeamento do
territério e do wurbanismo, assente na integracdo entre diversos modos de
ensino/aprendizagem, e recorrendo a conhecimentos e competéncias de grupo. Permitem
concretizar a missao do ensino superior — criacdo, transmisséo e partilha de conhecimento
- através do estimulo ao debate intelectual e ao intercimbio de conhecimentos e
cxperiéncias entre especialistas e estudantes com diferentes perlis etérios, geograficos,
formacdes académicas e experiéncias profissionais. Contribuem para a consolidacao do
conhecimento, a visdo holistica da realidade, e a capacidade de encarar os problemas de
forma estratégica, permitindo o desenvolvimento de propostas concretas de intervencao
solidamente fundamentadas e com fortes perspetivas de sucesso.

Palavras-Chave: Modelos Pedagégicos de Ensino/Aprendizagem, Aprendizagem Colaborativa, Missao
do Ensino Superior.

1 Enquadramento tedrico e contextual

As metodologias tradicionais de ensino (Schmidt, 1992; Vasconcelos, 2012) tém vindo a ser
complementadas ou substituidas ao longo das ultimas décadas por metodologias de
ensino/aprendizagem baseadas na resolucéo de problemas (Problem-based learning). Estas
metodologias visam desenvolver nos estudantes processos de raciocinio flexivel, e de
aprendizagem a longo prazo (Hmelo-Silver, 2004), recorrendo a participacédo colaborativa
das partes envolvidas nos processos de ensino/aprendizagem. Tém vindo a ser
progressivamente aplicadas em diferentes areas cientificas, em distintas localizacées
geograficas (Schmidt et al.,, 2009), e em diferentes contextos de ensino (secundario,
universitario ou profissional) (Hmelo-Silver, 2004).

O conhecimento €, entdo, desenvolvido em torno de determinado problema, que deve ser
formulado atendendo as circunstancias reais em que se coloca (Schmidt et al., 2011), e os
estudantes (isto €, os potenciais decisores) desconhecem a resposta a priori (Vasconcelos,
2012). Eles passam a ser agentes de aprendizagem ativos (Gault, 1984, pp. 294) na
construgao do conhecimento, tomando, assim, consciéncia, da sua utilidade (Woods, 2000),
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e da sua importancia para a tomada de decisdes (Vasconcelos, 2012). O problema, depois
de ser compreendido e formulado, requer, entdo, o recurso a conhecimentos prévios e a
procura ativa de novos conhecimentos; a identificacdo dos objetivos a atingir decorrentes
da aprendizagem, em contexto colaborativo; o desenvolvimento da autoaprendizagem e a
posterior partilha de conhecimentos com os restantes elementos do grupo de trabalho; a
sua resolucéo através da integracdo do conhecimento prévio com o adquirido e, finalmente,
a analise e reflexdo sobre os métodos usados e os resultados obtidos (Hmelo-Silver, 2004;
Vasconcelos, 2012; Schmidt et al., 2011).

Estas metodologias de ensino/aprendizagem baseadas na resolucdo de problemas
procuram tornar o conhecimento mais sustentavel e flexivel, e transversalmente extensivel
a outros contextos. Procuram, ainda, desenvolver competéncias de abordagem, reflexdo e
escolha de estratégias de resolucdo de problemas, e criar autonomia nos processos de
aprendizagem a longo prazo. O recurso as competéncias de colaboracdo em trabalho de
grupo diversifica a abrangéncia do conhecimento, e reforca os potenciais usos dos
conhecimentos prévios e adquiridos. A consonéncia entre a equipa de trabalho e o Ambito
do problema sao especialmente relevantes ja que consolidam intrinsecamente a
aprendizagem (Azer, 2001; Hmelo-Silver, 2004).

A pratica pedagogica das “sessdes ao 1/2 dia” recorre a integracdo entre os processos
tradicionais e metodologias de ensino/aprendizagem baseadas na resolucéo de problemas.
Para além disso, utiliza processos menos convencionais de criagéo, transmissao e partilha
do conhecimento, com especial énfase na aprendizagem colaborativa, baseada no dialogo,
troca de experiéncias e debate informal entre estudantes, professores, e profissionais em
areas ligadas ao planeamento e ao urbanismo, sob diferentes perspetivas.

2.1 Objetivos e piblico-alvo

A misséo (ou objetivo fundamental e razao intrinseca da existéncia) do ensino superior — no
ambito dos seus trés pilares fundamentais de ensino, investigacdo e prestacéo de servicos
- consiste na criagédo, desenvolvimento e (ransmissido de conhecimento. Os principais
objetivos da pratica pedagodgica aqui descrita que permitirdo concretizar esta missao
consistem em:

e [Estimular o debate intelectual sobre temas importantes e atuais das areas do
planeamento do territério e do urbanismo, quer em termos teéricos quer em termos
das realidades concretas;

e Reforcar os processos de criacdo, transmissido e partilha de informacdo entre
pessoas com diferentes idades, de diferentes origens geograficas, formacoes
intelectuais e culturais, e experiéncias profissionais;

s Contribuir para a formacao de profissionais e técnicos de planeamento e urbanismo
esclarecidos, competentes e interventores, intelectualmente conscientes, com
competéncias colaborativas e empreendedoras, quer para os poderes publicos quer
para entidades privadas e de consultoria;

e Apresentar propostas estratégicas e integradas de politicas territoriais e
urbanisticas, e de medidas concretas para a sua implementacdo quer a nivel
nacional, quer a nivel regional, municipal ou local.

O publico-alvo consiste nos professores, investigadores, estudantes do ltimo ano do
mestrado integrado em engenharia civil - opcao de planeamento, estudantes do mestrado
em planeamento e projeto urbano, estudantes de doutoramento, e todos aqueles que
estejam interessados na tematica do planeamento do territério, e do desenvolvimento
urbano.
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2.2 Metodologia

A metodologia seguida na organizacao das sessdes ao meio dia consiste nos seguintes
passos: (a) contacto com potenciais palestrantes, no sentido da identificacdo do tema, e
proposta de data de apresentacdo; (b) reserva da sala para o dia e hora marcados; (c)
preparacao da comunicacao pelo palestrante e envio a organizagéo do titulo da conferéncia,
um breve resumo e uma ou mais figuras alusivas ao tema; (d) elaboragdo do cartaz; (e)
divulgacao da conferéncia através da afixacao dos cartazes na Faculdade de Engenharia (e,
em especial, no Departamento de Engenharia Civil, e na Seccdo de Planeamento do
Territoério e Ambiente), e divulgacao através de email para toda a Faculdade e para a lista
de contactos nas areas do planeamento e do urbanismo; e, finalmente, (f) realizacdo da
sessao.

Nos varios ciclos de sessoes ja realizadas, os palestrantes foram diversos: desde estudantes
de mestrado e doutoramento (que apresentaram as suas ideias, pesquisas e resultados),
professores ou investigadores (que apresentaram algum projeto ou trabalho profissional em
que estavam envolvidos), convidados no ambito de colaboracdes com outras entidades ou
instituicées de ensino superior (nacionais ou estrangeiras), profissionais ligados ao
planeamento e ao urbanismo...Dentro do espirito de informalidade e de debate aberto, todos
aqueles que quiserem apresentar e discutir alguma tematica ou projeto de interesse
poderao fazer a sugestdo a organizacao destas sessoes, efetuando-se, posteriormente, o
correspondente agendamento.

Os temas que tém vindo a ser abordados sdo de enorme atualidade e pertinéncia,
abordando questdes como a integracdo entre uso do solo e transportes; transformacoes
urbanas (a nivel nacional ou internacional); relacdo entre o planeamento do territério e os
impostos sobre a propriedade; modelo nacional de transportes; politicas urbanas; retracio
de cidades; habitagdo publica; desenho urbano bioclimatico; planos regionais de
ordenamento, planos diretores municipais, planos de urbanizacio e planos de pormenor;
relacao entre o planeamento do territério e o comércio a retalho; o planeamento do territorio
e a seguranca dos cidadéos; economia do mar; resiliéncia na avaliacdo de politicas
territoriais; dinamicas de metropolizacdo na Europa; sintaxe ecspacial; padroes de
mobilidade e estrutura urbana; planeamento do territério, comércio de emissoes e software
livre; estrutura urbana e mobilidade; contracéo de cidades; distribuicdo de mercadorias em
cidades; e desenvolvimento territorial, cultura e patriménio.

Em todas as sessdes sdo apresentados - no seguimento da exposicao, metodologia, e analise
- estudos de caso referentes a realidades geograficas, contextuais ou
institucionais/territoriais concretas, seguidos dos resultados e das conclusées. Tal é o caso
de areas de aplicacdo de politicas ou planos especificos (Lisboa, Porto, Regido Norte de
Portugal, Acores, Timor, Roma, Copenhaga, Vale do Loire, etc.).

Embora nos ciclos que decorreram até agora em geral a periodicidade seja de uma vez por
meés, nos anos de 2009 e 2010 optou-se por uma periodicidade semanal (em dois ciclos de
sessoes, um por semestre letivo), o que reforca o empenhamento em ambiente colaborativo,
e desenvolve o espirito de aprendizagem, discussio e avaliacdo critica, sobretudo entre os
jovens estudantes e investigadores de mestrado e doutoramento.

2.3 Resultados

Embora nao esteja implementada uma forma de avaliacdo formal dos resultados das
sessdes ao meio dia, os comentarios e opinides dos participantes apos a realizacao de cada
sessao (em que participam, em média, entre 20 e 30 pessoas) permitem antever um
conjunto de externalidades positivas relevantes sobretudo a nivel da reflexdo critica gerada
(em especial entre estudantes e investigadores).

O facto das sessdes se prolongarem frequentemente muito para além da duracao
inicialmente prevista de uma hora (chegando a durar duas horas e a sobrepor-se
claramente a hora de almoco), comprova o enorme interesse por elas suscitado, e o
empenhamento, dedicacéo e entusiasmo de todos os participantes.
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Além disso, o debate gerado tem vindo a extravasar largamente os limites espaciais e
temporais das sessoes, desencadeando efeitos sinergisticos transversais e longitudinais. Os
efeitos transversais — que desencadeiam sinergias na consolidacdo de conhecimentos -
decorrem das interconexdes e do intercambio de ideias, experiéncias e estudos de caso entre
diferentes interesses de investigacao especificos. Permitem reforcar a imagem holistica do
planeamento territorial e do urbanismo — em que tudo tem a ver com tudo —, desenvolvendo
a consciéncia plena das implicacoes mutuas de causa e efeito entre o conhecimento e a
envolvente, nos seus aspetos sociais, econémicos, politicos, juridicos, e culturais. Os efeitos
longitudinais traduzem-se na construcao de um raciocinio légico, integrado e estratégico -
consciente das interagdes entre o conhecimento tedrico e a pratica profissional -, essencial
para a estruturagao de politicas, para a sua implementacao através de medidas concretas,
e posterior monitorizagao e controle. Ambos os efeitos reforcam a consciéncia profissional
dos atuais e dos futuros profissionais no que concerne as bases teéricas subjacentes a
intervencoes de planeamento e urbanismo votadas ao sucesso.

3 Transferibilidade

As sessOes ao meio-dia traduzem uma pratica pedagogica transversal, que realca a
consciéncia das inter-relagdes entre o conhecimento e a experiéncia, e dos respetivos
impactos mutuos de causa e efeito com a envolvente (social, econdémica, intelectual,
cultural, juridica, politica, e competitiva).

Esta pratica pedagodgica reforca a missdo das instituicdes de ensino superior de criacio,
desenvolvimento, transmissdo e partilha do conhecimento, nomeadamente através do
ensino (consolidagdo informal do conhecimento tedrico e pratico/profissional, e do
raciocinio critico), da investigacdo (desenvolvimento de conceitos, e intercambio de ideias
e experiéncias num ambiente intelectual estimulante), e de ligagédo a envolvente (através da
proposta de resolucéo de problemas concretos, delineamento de politicas e de medidas para
a sua implementacgéo). Por isso, podera, ser aplicada em qualquer area especifica do
conhecimento, tanto em contextos cientificos (de ciéncias exatas), como em contextos
economicos, juridicos, artisticos, literarios ou sociais em geral.

4 Conclusoes

As sessbes ao meio dia assentam num conhecimento partilhado e colaborativo. Assim,
complementam outras formas de conhecimento mais tradicional e formal, com
metodologias de ensino/aprendizagem baseadas na resolucdo de problemas, e com
conhecimentos informais partilhados, colaborativos, transversais, e desenvolvidos em
diferentes contextos.

E importante realcar o potencial destas sessdes no debate intelectual de temas na “crista
da onda” quer em termos de pesquisa quer em termos da realidade concreta. Envolve a
discussdo esclarecida entre especialistas e o intercambio de conhecimentos e de
experiéncias - com caracteristicas evolutivas em termos historico-culturais -, com novas
ideias e conceitos, e a abordagem de novas realidades com diferentes exigéncias, gerando
um debate intelectual proficiente, com fortes efeitos sinergisticos em termos de
consolidagéo e de expansdo do conhecimento.

Permitem que os estudantes compreendam a realidade de uma forma holistica, estejam
conscientes dos impactos - de causa e efeito - dos conhecimentos, das ideias e das
propostas (politicas, e instrumentais) na envolvente, e aptos a raciocinar de forma
estratégica, com uma forte base consolidada de saber e de saber fazer, resultante do
intercambio de conhecimentos e experiéncias com pessoas com diferentes caracteristicas
etarias e com diversos backgrounds académicos, culturais e profissionais.
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Possibilitam, finalmente, o desenvolvimento de competéncias profissionais dirigidas a
decisdes politicas e técnicas fundamentadas, e a acoes eficientes em areas especificas de
atividade, em diferentes tipos de organizacdes (quer no setor publico quer no setor privado).
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